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INTRODUCCION

Durante las ultimas dos décadas y media el debate sobre la calidad educativa ha
logrado alcanzar un amplio consenso mundial respecto a la aspiracién social por una
mejor educacion para todos y todas. Sin embargo, es evidente el disenso respecto al
qgué nos referimos cuando hablamos de calidad educativa.

El aseguramiento de la calidad de la educacion emerge como una de las
orientaciones fundamentales para la formulacién de politicas publicas en educacion a
escala global. Desde el Banco Mundial (BM), la Organizacidn para la Cooperacién y el
Desarrollo Econédmico (OCDE), el Fondo Monetario Internacional (FMI), la UNESCO,
UNICEF, la Organizacién de Estados Americanos (OEA) pasando por los movimientos
pedagodgicos de base en todo el mundo hasta los grupos sociales nacionales
organizados, cada uno de ellos, desde distintos angulos y perspectivas politicas
presionan a los sistemas educativos para que se transformen. Pero ésta
transformacidn no es neutra, por el contrario o bien esta asociada a los intereses del
gran capital o al de los pueblos.

Dos preocupaciones permanentes de las y los docentes en este debate son, por
una parte, la tendencia a su invisibilizacion como actores(as) que promueven el
cambio y no solo como objeto de aplicacién de politicas para mejorar la calidad
educativa, y por la otra el difuso trabajo de los sistemas educativos en el presente, en
la construccién de ciudadania planetaria y para un modelo politico mucho mas
participativo, que supere el formalismo electoral de la democracia representativa.

En este sentido, entendiendo que la calidad de la educacién no es un término
neutro en tanto es reconocido como proceso de cardcter politico y pedagdgico cuyo
desarrollo y evaluacién se configura a su vez a partir de la perspectiva politica-
ideoldgica desde donde se piensa la educacion, y reconociendo el lugar que tienen los
organismos internacionales ya antes mencionados, como impulsores de las
tendencias internacionales sobre la evaluacidn de la calidad asumidas por diferentes

paises a nivel mundial, la Red Global/Glocal por la calidad educativa, asume el




compromiso de apoyar el proceso de consulta por la calidad educativa, ampliando la
misma al dmbito internacional, de manera que se pueda visibilizar y sistematizar la
opinidn de tedricos de la educacidn, decisores educativos, asesores de organismos
internacionales y pedagogos del mundo, con el propdsito de reunir los elementos
minimos necesarios que permitan hacer una primera fotografia del debate sobre la
calidad de la educacion a nivel mundial, tomando en cuenta las tonalidades de
opiniones y propuestas que alimentan la discusidn, reflexidon y permiten identificar las
lineas gruesas de este importante tema.

La necesidad de esta apuesta a la mirada internacional, parte de la firme
conviccion expuesta en el cuarto objetivo Estratégico del Plan de la Patria (2013-2019),
en el cual se ratifica el esfuerzo del Estado Venezolano en contribuir a una nueva
geopolitica internacional que posibilite la construccién de un mundo multicéntrico y
pluripolar desde donde mirar, re-conceptualizar y enriquecer el desarrollo del pais y
de la regién. En el ambito educativo, esto implica tareas concretas que permitan
identificar y desmontar la asuncién de politicas y practicas propias de sistemas
hegemodnicos y neocoloniales de valoracion de la calidad educativa, que hoy en dia se
ven consumados en la implementacién de pruebas estandarizadas globales con las
que se evalua el aprendizaje de las y los estudiantes, cuyas areas y modelo de
valoracion es definido por entes supranacionales, no precisamente propios del ambito
educativo.

Esta tendencia internacional operacionalizada a través de Pruebas como las del
Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (conocida como PISA),
elaborada y aplicada por la OCDE en alianza con gobiernos y administraciones
educativas nacionales y locales, necesariamente abren el debate para evaluar si se
deben o no aplicar, tomando en cuenta el caracter normalizador y hegeménico que
se les caracteriza, al estar elaboradas sobre la base de un uUnico modelo politico,
econémico y cultural en donde la educacién tiene como fin la adquisicion de

“competencias” definidas por el sector empresarial y por ende asociadas a los




requerimientos actuales del circuito de produccion capitalista, cuyo alcance garantiza
acceder a un empleo remunerable, tal como advirtieron en el 2014 y en carta publica,
mas de cien (100) tedricos e investigadores nivel de la educacion a nivel mundial.

De igual manera, en tiempos en donde aun en América Latina y el Caribe se
mantienen los esfuerzos de consolidar la educacién publica y gratuita como politica
para la ampliacion de la cobertura educativa, inquieta la relacién que se ha generado
entre la aplicaciéon de este tipo de instrumentos y su relacién con procesos de
“privatizacién de la educacién” tomando en cuenta que los resultados que este tipo
de prueba ha arrojado en escuelas publicas de paises de la regién, por una parte
pueden justificar la disminucién de la inversién en este sector por los “malos
resultados obtenidos en el examen”, y por otra puede desvirtuar el sentido de la
educacién publica cuando los docentes reciben bonificaciones econdmicas extras
segun los resultados que sus estudiantes tienen en las mismas, independientemente
que la ensenanza que reciben las y los estudiantes para alcanzar en ellas un buen
desempefio, los prepare o no para la democracia, el autogobierno, la participacidon
ciudadana, la accion moral, y para alcanzar una vida de desarrollo, crecimiento y
bienestar personal, del colectivo con el que convive y el crecimiento cultural, social y
productivo de la region en la que habita.

Desde esta perspectiva y asumiendo que la peor evaluacion es la que no se hace,
la Red Global/Glocal por la calidad educativa, se suma a preguntarse y a preguntar
como acto que devela y transforma la realidad, sobre el qué, el para qué, el cbmo vy el
con quienes evaluar la calidad educativa, como proceso que garantice la contribucion
desde el sistema educativo a la construcciéon de una sociedad igualitaria y justa, y
especificamente a lo que el pueblo venezolano defini6 en su Ley Orgdnica de
Educacidn, en el que se concibe a la educacién como “... un derecho humano y deber
social fundamental orientado al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano
en condiciones histéricamente determinadas; constituye el eje central en la creacidn,

transmisién y reproduccién de las diversas manifestaciones y valores culturales,




invenciones, expresiones, representaciones y caracteristicas propias para apreciar,
asumir y transformar la realidad. El Estado asume la educaciéon como proceso esencial
para promover, fortalecer y difundir los valores culturales de la venezolanidad”. (Art 4)
Esta condicidn que pone sobre el tapete la genuina vinculacién de la Calidad de
la Educacion con la obligacidon que tienen los sistemas educativos de alcanzar los
objetivos y propdsitos que cada sociedad le determina, implica que es preciso que la
calidad pueda re-pensarse, desarrollarse y evaluarse sobre la base de aquellas
dimensiones que permitan identificar el cumplimiento del mandato social que los
pueblos le asignan a la educacién. Por ello reconocemos en este planteamiento la
importancia de sumar acciones que potencien la excelente oportunidad que implica
para un pais, que autoridades del mas alto nivel, docentes, estudiantes, padres,
madres y representantes se den el permiso de pensar en la calidad de su educacioén,
conscientes ademas que esa calidad a la que apostamos, en el marco de la revolucién
bolivariana, seria imposible de medir con la aplicacidon de pruebas estandarizadas que
solo valoran conocimientos definidos conforme a los requerimientos del mercado, la
innovacion tecnoldgica y las capacidades adaptativas de la humanidad a las mismas.
En este sentido, apelamos por acudir a las voces de otros y otras, que desde las
miradas y reflexiones que desde oros paises han construido sobre el proceso
educativo, ayuden a transitar el camino necesario que nos permita ir tras una
completa resignificacion y desterritorializacion de la concepcién y de los procesos
asociados a la calidad educativa. Para ello quienes hacemos vida en la Red
Gobal/Glocal por la calidad educativa, profundamente comprometidos con los
humildes, la soberania de los pueblos y el socialismo, vamos decididos a
experimentar la necesidad y la posibilidad de que todo podria ser de otra manera en
materia educativa. Esta posibilidad de proporcionar a la “vida una salida” se plantea a
partir del analisis del presente, la problematizacion de lo concebido como unico y
verdadero, asi como la interrogacidn de los intereses y limites que han configurado

histéricamente a la educacidn, transito figurado que nos lleva deliberadamente hacer




el ejercicio de “pensar de otro modo” al estado y su vinculaciéon con los organismos
internacionales, a los sistemas y politicas educativas, a la escuela, a la labor de
directivos, maestros y maestras, de las y los estudiantes, los padres, entre otros
actores cuyos roles al pensar en un modo otro de concebir la calidad educativa,
requieren ser replanteados desde lo que Deleuze (1995) llama acontecimiento y vida,
al referirse con ello a la liberacidn de la vida de aquello que la aprisiona.

Con ello se apunta a la posibilidad de aportar al proceso de construcciéon de
alternativas concebidas como miradas otras, miradas propias, quizas
complementarias a lo existente, con las cuales avanzar en la transformacion de
nuestros sistemas educativos desde una perspectiva politica socialista y pedagdgica
emancipadora, desde una narraciéon que nos acerque a la realidad de lo que somos,
mas alld de lo instituido y de lo que histéricamente se ha consolidado como lo
correcto, eficaz y productivo en esta materia.

En este contexto, surge el texto que se encuentra en sus manos y que forma
parte del estudio elaborado por un grupo interdisciplinario de académicos, miembros
de la RED GLOBAL/GLOCAL POR LA CALIDAD EDUCATIVA, quienes aportan a tan
sustantivo debate, con la socializaciéon del andlisis de una de las dimensiones
emergentes de la investigaciéon realizada en el 2014 denominada “CALIDAD
EDUCATIVA. EN ESTE DEBATE: ¢DE QUE SE ESTA HABLANDO?” de la cual ya se
presentd un avance general en el INFORME MUNDIAL DE LA CALIDAD EDUCATIVA-
2014 y cuya intencionalidad investigativa fue la de interpretar diversas perspectivas
sobre la calidad educativa para la resignificacion de su concepciéon en el contexto
global/glocal

Con este esfuerzo esperamos contribuir a fortalecer el principio de la educacién
como derecho humano fundamental que procura garantizar el mayor grado de
felicidad, bienestar y desarrollo humano integral a los millones de nifos, nifas,
adolescentes y adultos que formamos parte de los sistemas educativos en los cinco

continentes.




El estudio detras de este libro

Durante ocho meses un equipo de trabajo académico sistematizd la opinién de
mas de ochenta (80) tedricos de la educacion, decisores educativos, asesores de
organismos internacionales y pedagogos en todo el mundo, utilizando mas de un
centenar de documentos, libros e informes que permitieron reunir los elementos
minimos necesarios para hacer una primera fotografia del debate sobre la calidad de
la educacion a nivel mundial. Esta radiografia fue elaborada desde el paradigma
sociocritico, bajo un enfoque cualitativo, y estructurada desde el analisis cualitativo
de contenido de los temas abordados en las entrevistas realizadas, cuyo tratamiento
permitié la identificacion de 9 dimensiones bases relacionadas con la Calidad
educativa, a partir de las cuales se generaron teorizaciones emergentes.

A sabiendas de que lo que aqui se presenta es una fotografia parcial y que
consideramos que reune todas las tonalidades de opiniones y propuestas que
alimentan la discusion, reflexién y permiten identificar las lineas gruesas del debate,
sabemos que no es ni serd un trabajo neutral.

Quienes realizamos esta indagacion estamos convencidos(as) que la educacion
es un derecho humano fundamental, que la responsabilidad del Estado con la
educacion es indeclinable y que la educacién para todos y todas con calidad debe ser
capaz de entender, comprender y valorar las diferencias politicas, econdmicas,
culturales y geohistéricas de cada pueblo para dar respuestas contextuadas, que
partiendo de las singularidades busque el encuentro con lo universal, que establezca

eso que Arnove, Torres y Franz sefialan como una dialéctica entre lo local y lo global.

Hoy presentamos la dimensiéon emergente “RETOS Y DESAFiIOS POR LA
CALIDAD EDUCATIVA”, dimensidn cuyo analisis esperamos contribuya a redireccionar
el debate sobre la calidad para que esa otra educacidn y esa otra sociedad sean

posible.




RETOS Y DESAFIOS DE LA CALIDAD EDUCATIVA

La revision constante de los entramados neuralgicos que permean la construccion
de una ciudadania mejor, como virtud instaurada en los venezolanos desde el 1999, nos
ha hecho repensar y proponernos terminar de romper los viejos esquemas educativos
tradicionalistas y nada consonos con la Patria en construccion, es por ello, el grito unisono
decreta inconformidades en lo referente a calidad educativa, a pesar de la inversion social
y los logros alcanzados en materia de cobertura. Este malestar se extiende al contexto de
América Latina. Sabemos que las transformaciones son indefectibles, mds cuando se viene
desarrollando una revolucién que ha pretendido, como todo proceso social, instituir un
socialismo del siglo XXI, propio y pertinente.

Sabemos que es necesario transformar la calidad educativa y ajustarla a criterios
coherentes con la postura ideoldgica, humanista y social que nos caracteriza, pero ello no
depende sélo del aparato del Estado, reproductor de cualquier manera, ni de los avances
tedricos, técnicos y tecnoldgicos; creemos que se trata de un proceso cultural que
depende de los actores involucrados, de sus identidades, de sus historias y de sus
circunstancias.

Toda transformacion implica partir de dénde estamos, cudl es el “diagnostico”, la

caracterizacion del sistema, pero también definir, vislumbrar, sofiar y perfilar los retos y
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desafios. Esta reflexidn es variante para Venezuela, pero invariante para América Latina y
el Caribe. Sabemos que lo sucedido con la conquista se reproduce por doquier como por
una especie de maleficio y logica perversa, en las culturas locales, comunitarias, regionales
y nacionales en la escuela, en la familia y la sociedad.

El gran imperio de la escuela despoja a las almas vulgares todo lo que las
constituye para poder conquistarlas con la “evangelizaciéon” y las creencias de mundos
desconocidos e inasibles, que, estamos de acuerdo, se deben conocer desde la
interculturalidad, pero que no nos pertenecen. La cultura dominante occidental cargada
de sus saberes disciplinarios, enciclopédicos y cientificos se imponen sin darle continuidad
a los acervos de cada quien, sin reconocer identidades, sin tomar en cuenta las
diversidades, las multiculturalidad contenidas en una identidad compartida, por tanto se
imponen tradiciones reiteradamente que generan actores rutinizados y negados.
(Rubiano, 2008. p. 320)

Tratar el tema de la calidad educativa implica en nuestra Regién el encuentro de
culturas, la interculturalidad que debemos desarrollar como parte de la educacion y la
formacion, para ello urge la anuencia de la intersubjetividad. “Uno recurre a ella cuando
quiere y no quiere aferrarse al sujeto. Por consiguiente, dicha férmula es una nocion
paraddjica, pues indica lo que no indica” (Luhmann 1998, p. 32). En consecuencia tenemos
por un lado, la supresion del sujeto, el derribe de las cadenas identitarias que extrajeron al
ser de su individualidad para darle trascendencia colectiva y por el otro, un vacio que
pudiera retomar al sujeto en relacidn con los otros, sin anular el si mismo ni el otro. El
“inter”, anuncia relacidn: una interpenetracién entre pensamientos diversos y adversos
gue a su vez pueden traducirse en el consenso y en el disenso. Lo esencial de esta idea es
gue ante cualquier contrariedad, estos opuestos no impiden que los “sujetos” puedan
concertar y mostrar que muchos caminos posibles pueden ser “vélidos”. Asi pues, toda
actividad de evaluacion y transformacién de calidad educativa debe promover Ia

comprensién de unos con otros, el intercambio de ideas y el debate abierto.
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Los problemas son muchos, el fendmeno social de la reproduccién, una educacién
centrada en un balance ministerial, en mecanismos burocraticos y administrativos que no
son usados para nada. Un discurso emancipador que cifra las esperanzas en las utopias y
en la educacién para superar las crisis existentes sin planteamientos precisos definidos por
la dinamica de la accidn reflexién accién, que vayan dandole vida y concrecion a las
guimeras, el curriculo como el Dios redentor que insiste en ajustarse a los tiempos pero
sin ningun cambio en consecuencia, la transmisién de conocimientos mecdnicos que
aseguren como en la escolastica la transmisidon de generacién en generacién o como en la
revolucién industrial, mano de obra calificada é¢para qué?. Ademds esa educacidon que
gueremos transformar oprime por un mal uso de la lengua escrita que apresa y
condiciona. Esas educacion plantea la revolucidén sin realizaciones por eso es crucial
transformar y resemantizar al calidad de una educacion que no olvide el juego, la
pedagogia amorosa ay simbdlica. (Rubiano, 2008)

Los retos y desafios parecen planteados en las dimensiones anteriores, esperamos
una educacion para la vida individual, y social, para la convivencia, para la salvacién del
planeta, para hacer posible el Plan de la Patria (2013-2019). Queremos una educacién
eficiente, destinada a la formacién de la identidad de los ciudadanos, un habitante
participativo capaz de actuar consciente y solidariamente en los procesos sociales. Una
formacidn para la vida, el desarrollo de una conciencia ciudadana para la convivencia, la
paz, la conservacion, defensa y mejoramiento del ambiente, la calidad de vida y para el
uso racional de los recursos naturales. La calidad de la educaciéon debe garantizarnos el
desarrollo de competencias comunicativas en atencién a los procesos de comprension y
produccioén del lenguaje oral y escrito, la comunicacidn del saber destinado a la formacién
del pensamiento y al desarrollo de destrezas y sus capacidades cientificas, técnicas,
humanisticas y artisticas, la formacidn para el trabajo y el desarrollo socio productivo del

pais.
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Antes estas referencias propias de discursos tedricos y argumentativos comunes
nos preguntamos, cuales son los retos y desafios que desde diferentes frentes

geopoliticos se nos asignan.

1.Retos del integracionismo/unionismo en la region

1.

"En verdad primero se tendria que avanzar, antes que en la integracion, en la construccién

de un proyecto de desarrollo econdmico, social, cultural del conjunto del continente o del

territorio del MERCOSUR gque tiene mas homogeneidad, tendriamos que centrarnos en

eso. Una integracion educacional no vale por si misma, vale como una dimension de la
integracién politica, econdmica, social, comunicativa, etc. Hay que pensarla en ese marco
y pensar en grandes proyectos de investigacion."

[Emir Sader/Universidad de Estados de Rio de Janeiro- CLACSO- Brasil; Posicion: 22-22]

2.
"la primera ( ideas fuerza para potenciar la transformacion de los sistemas educativos) es
mas integracion, yo creo que Ecuador y muchos paises van a verse altamente favorecidos

si logran procesos de integracién y de intercambio real de pensamiento, reflexién, de

docentes, de estudiantes, de talento humano entre las naciones que forman estos

regimenes de integracién."
[Analia Minteguiaga/Instituto de Investigaciones Gino Germani de la Universidad de

Buenos Aires/CONICET - Argentina; Posicion: 51-51]

3.

"creo que cada vez mas tenemos que ir a sistemas educativos integrados de la movilidad

del estudiante, del docente vy de investigador sea lo comun, la moneda corriente, digamos.

Porgue a veces muchos problemas que se puedan solucionar justamente a través de las
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experiencias exitosas de otros paises pero para eso hay que conocerlas y esas experiencias

se logran transmitir de manera adecuada, justamente cuando vienen las personas que

hicieron esas experiencias exitosas a otros paises, y de echo pueden aprender a subirse

esas que llevaron a cabo no se dé formas exitosas en Brasil, en Argentina. {Qué pasa en

otros contextos? Como su experiencia tiene gue mutar, hacer cambios marginales, a veces

no tan marginales, pero para resultar exitosa."

[Analia Minteguiaga/Instituto de Investigaciones Gino Germani de la Universidad de

Buenos Aires/CONICET - Argentina; Posicion: 52-52]

4.

"promover el desarrollo de alianzas vy estrategias de cooperacion entre el sector publico y

el privado; fomentar el didlogo, el intercambio y la cooperacidn internacional."

[Abigail Castro Pérez/Embajada de Estudios Americanos (OEA)- BID - UNESCO - Estados
Unidos; Posicion: 18-18]

5.

"A veces es sorprendente lo poco que conocemos de la realidad social de nuestros vecinos,

y del mundo académico de nuestros vecinos; creo que hay casos interesantes que habria
que explorar en el sentido de que son paises vecinos y sin embargo se dan la espalda
porque estdn mirando al norte. Ahora ya estamos avanzando para superar esa situacion
pero creo que hay que promover muchos intercambios por ejemplo en el caso de
Venezuela y de Colombia a mi siempre me sorprendio la casi nula comunicacion que hay
entre los académicos de esos dos paises hermanos, vecinos y que ademds tienen tantos
problemas en comun. Y sin embargo las universidades tradicionalmente en Venezuela
antes del chavismo, estaban mucho mds orientadas hacia el norte, hacia los Estados

Unidos, que hacia establecer vinculos, relaciones reciprocas entre los académicos de
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ambos paises. Lo mismo te puedo decir del caso de Chile y Bolivia donde prdcticamente no
hay vinculacién ninguna, e inclusive en una época no habia de Brasil con ningun otro pais
del sur"

[Atilio Borén/CONICET PLED- CLACSO - Argentina; Posicién: 10-10]

6.

"ustedes estan construyendo en Venezuela el futuro de una América Latina unida, el

futuro de una América libertaria y eso se construye cotidianamente en las aulas, se
construye cotidianamente con nuestros nifios y nifas, creando y construyendo una nueva
cultura, nuevos sentidos, nuevos saberes, nuevos conocimientos."

[Pablo Gentili/FLACSO Brasil- CLACSO- Argentina; Posicion: 14-14]

7.

"Un pacto social por educacidn serio. Un pacto social donde intervengan todos los agentes

sociales. Un pacto social donde se determinen todos los elementos sobre como en un

analisis colectivo de tu pais se debe determinar gue es la educacion, cuales son los fines y

objetivos de la educacion, quienes son los agentes fundamentales de la educacién. Un

nuevo pacto social. Asi como se necesita un nuevo pacto social para mejorar la

democracia en América Latina, se nhecesita un nuevo pacto social para mejorar la

educacion."
[Carlos Alberto Torres/Instituto Paulo Freire (UCLA)- Universidad de California - Sociedad

Internacional de Educacion Comparada (CIES)- Estados Unidos; Posicion: 75-76]

8.

"vivimos en un mundo en el que multiples mundos se intersectan. Yo no soy optimista en

que veamos grandes transformaciones en la educacién a nivel mundial, en el futuro

cercano o en un futuro lejano. Todavia mantengo la esperanza. Creo gue tenemos que

apostar a la esperanza, pero la esperanza no tiene significado vy es superficial, al menos
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que sea conjugada en conjunto con la lucha, con la lucha de clases, y no hay garantias de

que nuestro punto de vista triunfe y que la educacion pueda ser transformada en un arma

de creatividad y posibilidad... tenemos que vivir con esa incertidumbre, y tenemos que

vivir sin esta garantia, pero hacemos esto porque somos parte de un movimiento histdorico

de eras atras. Y no podemos negar esa herencia, no podemos dejarla al capitalismo, ellos

quieren que presentemos nuestra renuncia, vy ellos quieren que nos sintamos derrotados."

[Peter McLaren/Instituto McLaren - Universidad de California en Los Angeles - Asociacion

Americana de Investigacion Educativa - Estados Unidos; Posicion: 41-41]

9.
"Aqui en Brasil por ejemplo el ultimo dia de la Conferencia Nacional de la educacidn, se
trataron los temas de la participacion popular, un 55% de la educacion no lo hace.

Nosotros queremos que el 100% de la educacion debe brindar la posibilidad de que se

hagan estos debates para todos los sectores."

[Paulo Padilha/Instituto Paulo Freire - Universidad Camilo Castelo Branco (UNICASTELO) -
Brasil; Posicion: 14-14]

10.

"la Campafia Mundial por la Educacién es un movimiento de la sociedad civil muy plural
gue se inicié en 1999, un afo antes de la conferencia mundial de la educaciéon para todos
de la RAE. Y nos organizamos justamente para que juntos pudiéramos pelear por la
realizacidon del derecho humano a la educacién,"

[Camila Croso/Campafia Latinoamericana por el Derecho a la Educacion - Campafia

Mundial por la Educacion - Brasil.; Posicion: 3-3]

11.
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"un deseo, que puedan hacer ese ejercicio de manera muy profunda, muy verdadera y
gue eso también pueda inspirar un dialogo mds alld de Venezuela por toda nuestra regién
con redes de maestros y maestras y organizaciones sociales para que podamos realmente

de forma colectiva retarnos a nosotros mismos, atrevernos a sofiar con un mundo mejory

a _pensar desde nuestra cotidianidad en el aula, asumir esos procesos educativos vy

formaciones profesionales que nos permitan llegar hacia esos horizontes que tenemos

que a atrevemos a soiar."

[Camila Croso/Campafia Latinoamericana por el Derecho a la Educacion - Campafia

Mundial por la Educacion - Brasil.; Posicion: 17-17]

12.

"Acd en Colombia y en la regidon en general, estamos muy esperanzados en las evoluciones

de lo que ocurre en Venezuela. Sabemos el marco enorme de dificultades que

actualmente estan viviendo. Acd hay una ofensiva mediatica de la derecha y de sectores
del bipartidismo, abiertamente en contra del proceso bolivariano... todos sabemos lo que
significa el uribismo no solo en Colombia sino para toda la regién. La forma como resisten
los educadores, la forma como Venezuela logra salir de este impase que le han colocado a
nivel internacional y la oposicidn interna, es muy importante para nosotros, abriga
muchas esperanzas, da la posibilidad de que la regidn entre en un camino de esperanza"

[Daniel Libreros/Universidad Pedagdgica Nacional - Colombia; Posicion: 17-17]

2. Retos en tiempos de revolucién y transformacion
1.

"El abismo es pensarnos como sociedades que debemos imitar a los tigres asiaticos,
pensarnos como sociedades que estamos en igualdad de condiciones desde el punto de

vista global, cuando en realidad lo que podemos reconocer desde el punto de vista global
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en este presente que insisto yo lo llamaria post neoliberal, sino que lo llamaria un
presente en el cual se urge la profundizacién de las democracias democratizadora"
[Marcela Mollis/Comité Cientifico del Forum para la Educacion Superior de la UNESCO-

Argentina ; Posicion: 35-35]

2.

"Me imaginaria una educacidon que no se circunscribe al aprendizaje de meros

conocimientos, sino que desarrolla todos los aspectos de la personalidad: el saber pensar,

el saber sentir, el saber decir, el saber hacer, el saber convivir.... una educacion que

transforme para el trabajo emancipador, una educacidon que forme para una democracia

protagdnica v participativa, que forme ciudadanos gobernantes."

[Pablo Imen/Universidad de Buenos Aires - Argentina; Posicion: 11-11]

3.

"Y los maestros y maestras por un lado les ensefiamos una gran responsabilidad pero

también una gran ventana de posibilidades para ayudar a cambiar y transformar nuestras
posibilidades, unas sociedades mas justas, mas basadas en conocimientos."

[Juan Ignacio Pozo/Universidad de Madrid- UNESCO (Educacion Cientifica) - Espafia;
Posicion: 104-104]

4.

"las politicas publicas para la educacién, para construir una ciudadania democratica,

critica, participativa, y este elemento esencial fue la base de creaciéon de sistemas
nacionales de educacidon en América Latina se ha olvidado, descuidado. Y para mi no sélo

las artes sino también la seguridad social, la creatividad, el respeto a la diversidad, sino la

formacién de ciudadanos democraticos, participativa, con un sentido de ser ciudadanos

del mundo. Eso es clave para la educacion del siglo XXI, v es el elemento que esta

descuidado."
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[Robert Arnove/Sociedad de Educacion Comparada e Internacional de América del Norte -

Estados Unidos; Posicion: 11-12]

5.

"Los retos fundamentales en la mayoria de los paises es aumentar la calidad y relevancia

de la educacidn. Varios paises han incorporado mas gente a participar en la educacion,

pero el reto es asegurarse de que el puntaje de cada uno de los nifios crea las bases del

futuro. Una base que no sélo sea buena académicamente, sino también relevante para las
vidas de la gente joven. Es un reto formidable en la mayoria de los paises. ¢Y a qué se

traduce esto en términos de politicas? Tiene que ver en atraer a los profesores mds

talentosos hacia las aulas mas competitivas, asegurarse que los mejores directores hayan

aceptado las mas rudas escuelas. Algunos paises han logrado retos rudos"
[Andrea Schleicher/Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE)-
Programas (PISA) - Centre for Educational Research and Innovation (CERI) - Paris - Francia;

Posicion: 7-7]

6.

"Una idea es sobre la relevancia, es sobre asegurarse de que la educacién no sélo es sobre
el panorama, sino que es sobre las grandes visiones sobre ese panorama, asegurarse qué
estd aprendiendo el estudiante es altamente relevante. La segunda idea que yo defino
muy importante en el contexto Latinoamericano es motivar y habilitar mas la autonomia
profesional, pero en una cultura colaborativa, la mayoria de las escuelas latinoamericanas
estdn bastante reguladas o estan muy administradas, ellas tienen un alto nivel de
organizacién del trabajo industrial. Para crear una organizacion laboral mas profesional,
gue saque lo mejor de la enseflanza, es esencial construir buenos resultados. El mejor
ministerio de educacion del mundo no puede resolver el problema de millones de
estudiantes y de cientos de miles de maestros, pero si el sistema educativo puede juntar

las mejores ideas de todos los profesores y todos los estudiantes, puedes de hecho
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cambiar el mundo. Asi que creo que crear la autonomia profesional de la mano con una
cultura colaborativa es la segunda parte que agregaria. La tercera parte, mencionaria que

es ser mejores alineando los recursos con los retos. Muchos sistemas educativos

Latinoamericanos de hecho invierten una importante cantidad de dinero en educacidn,

una cantidad tan grande de inversion en educacién que no es inteligente vy que no es

buena en aplicar esos recursos, en los retos sociales de estudiantes y profesores. Y no son

buenos en atraer a los profesores mas talentosos, a las aulas mas competitivas, v los

mejores directores a las escuelas mas dificiles, entonces, usar los recursos de una mejor

manera para que reflejen a nivel social y econdmico retos de estudiantes y escuelas. Yo

alzaria las luchas."

[Andrea Schleicher/Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE)-
Programas (PISA) - Centre for Educational Research and Innovation (CERI) - Paris - Francia;

Posicion: 38-39]

7.

"Creo que el sistema de educacion publica siempre es la punta de lanza en cualquier pais,

creo que se pueden impulsar muchas iniciativas, puedes introducir muchas ideas publicas
y privadas dentro sistema, pero es el gobierno quien debe tomar la responsabilidad por
cada uno de los estudiantes, el acceso a una ensefanza de excelente, y eso es
exactamente lo que ves en los mejores sistemas educativos."

[Andrea Schleicher/Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE)-
Programas (PISA) - Centre for Educational Research and Innovation (CERI) - Paris - Francia;

Posicion: 42-43]

8.
"El rol de gobierno vino para asegurarse que la educacién de alta calidad sea universal, el

rol de gobierno es también asegurarse que todos los maestros estén bien preparados, que

haya un riguroso sistema para monitorear la calidad de los maestros, para asegurar que
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los profesores estén comprometidos con el desarrollo profesional, para asegurar que

hayan carreras atractivas para los profesores. No soélo son los salarios, es también

asegurarse que los profesores tengan las vias de crecer profesionalmente. Creo que el rol

gue el gobierno puede jugar en la educacién, siendo proveedor de un ambiente de
ensefanza, es absolutamente fundamental. No es sobre decir a los profesores qué
ensefar y cdmo ensefiar, es proveer el ambiente en el puedan florecer las buenas ideas
para el sistema educativo."

[Andrea Schleicher/Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econédmico (OCDE)-
Programas (PISA) - Centre for Educational Research and Innovation (CERI) - Paris - Francia;

Posicion: 43-43]

9.

"El sistema educativo de la Venezuela de hoy, serd la Venezuela del manana, no hay nada

mas importante que la inversion en el conocimiento y habilidades de las personas jévenes,
los profesores y los lideres de las escuelas seran los agentes de cambio, el tipo de persona
gue formaran parte de la sociedad del mafiana, de la economia del mafiana, eso es algo
que tenemos que llevar en nuestros corazones, estar seguros que estamos invirtiendo en
el futuro de nuestros paises. Venezuela ha hecho bastante en alzar la calidad de la
educacion, dandole a mas gente un lugar para aprender, un lugar para estudiar, elevando
la relevancia, elevando la calidad, elevando la equidad en las escuelas. Aun quedan muy
importantes temas en la agenda para el futuro."

[Andrea Schleicher/Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE)-
Programas (PISA) - Centre for Educational Research and Innovation (CERI) - Paris - Francia;

Posicion: 71-71]

10.
"No es facil, y creo que hay que estar preparados porque van a haber conflictos, esto no

es un cambio facil. Mi recomendacion central es que fundamental comenzar la discusiéon
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en torno a cuales son los objetivos que se estan percibiendo, la idea de establecer metas.
Si no tenemos ciudadanos, no tenemos claro que es a lo que queremos llegar, en qué
consiste el éxito, es muy dificil después ponernos de acuerdo en cuanto a las acciones que
se implementan y si valen la pena o no. Es sélo a partir de que estamos muy de acuerdo
en qué queremos lograr, cudles son los aprendizajes a los que nuestros nifios y jovenes
deben aspirar. A partir de ese punto es que podemos empezar a discutir en mayor detalle
si necesitamos menos o mas maestros, qué cambios tenemos que hacer a nivel de la
escuela secundaria para que tengamos buenos jévenes queriendo entrar en la carrera
docente, qué rol deben cumplir los padres y las comunidades en la administracién escolar,
etc. El punto de partida es la discusidn sobre metas."

[Ariel Fiszbein/Banco Mundial- Programa de Educacion en el Dialogo Interamericano -

Estados Unidos; Posicion: 31-31]

11.

"La agenda implica varias cosas. Un primer punto es hacer énfasis en establecer metas en
el aprendizaje que sean dificiles de conseguir y que requieran de un esfuerzo colectivo
importante. En segundo lugar, la evidencia en todo el mundo hoy nos muestra que sin un
buen desarrollo temprano, antes de entrar a la escuela, es muy dificil después para los
sistemas escolares recuperar las deficiencias del desarrollo cognitivo. Asi que el desarrollo
temprano es hoy una de las principales prioridades para América Latina. Y en tercer lugar
el tema de la politica docente. Sin mejorar la calidad de nuestros docentes, es muy dificil
mejorar nuestra calidad educativa, y esto va a requerir un mayor énfasis en la calidad de
quienes entran en la carrera docente, mejorar y modernizar los sistemas de evaluacién, y
énfasis mas fuerte en resultados."

[Ariel Fiszbein/Banco Mundial- Programa de Educacion en el Dialogo Interamericano -

Estados Unidos; Posicion: 29-31]

12.
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"Nuestras revoluciones no van a triunfar, si no triunfan en la escuela, si la escuela no es un

campo de construccion de certezas acerca de que esa revolucién vy la revolucién entendida

como una transformacidn radical de las condiciones de vida de los mdas pobres pueden ser

posibles. Si los docentes y nosotros como trabadores y trabajadoras de la educacién, no

trabajamos y no nos formamos en este sentido en una dimensién mucho mas amplia de

nuestro trabajo, que va mas alld, insisto, del curriculo escolar en el sentido tradicional y
gue entienda la practica docente como una practica social de inclusién no vamos a
contribuir seriamente a fortalecer los procesos de cambio que estadn viviendo nuestros
paises o que vive por ejemplo Venezuela."

[Pablo Gentili/FLACSO Brasil- CLACSO- Argentina; Posicion: 9-9]

13.

"Necesitamos hacer un inventario muy concreto, un inventario preciso, como objetos
especificos de andlisis para desarrollar estos medios instructivos dinamicos, instructivos
adaptables, comodos, entendibles e inteligibles para poder trabajar criticamente sobre
€s0s mensajes.

Hoy en América Latina tenemos a la intemperie nuestro profesores de las escuela
primarias que no saben qué hacer para combatir los que los piensas, para armar a sus
estudiantes con algunas lineas criticas de eso que consumen todos los dias."

[Fernando Buen Abad/Universidad de Filosofia - Centro de Estudios Socialistas (Carlos

Marx) - México; Posicion: 22-23]

14.

"los gobiernos progresistas, los gobiernos democrdticos, los gobiernos que tienen
preocupacién verdadera por la educacién inteligente de sus pueblos, no pueden retrasar
por un lado la formacién de formadores, la necesidad de crear grandes e importantes
nucleos de cuadros dispuestos a desarrollar el pensamiento critico. No nos alcanza con

Henrique José y sus grades aportes a esta escuela, no nos alcanza material ...(17:00)
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todavia ni los grandes aportes de algunas generaciones hizo por alld en los afos 70 y que
siguen haciendo, no nos ha alcanzado pues la buena voluntad ni las buenas intenciones.
Creo que es necesario sistematizar, por lo menos los grandes importantes cuadernos
tedricos y cuadernos tedricos-practicos que nos estan haciendo tanta falta."

[Fernando Buen Abad/Universidad de Filosofia - Centro de Estudios Socialistas (Carlos

Marx) - México; Posicion: 31-31]

15.
"Acabo de leer una frase del presidente Chavez alguna vez con un libro en la mano de

Marx, que decia que este era el método que nos permitia pensar en el futuro, pero habia

que convertir eso en herramientas concretas de trabajo, para demostrar el potencial

cientifico de semejante método."

[Fernando Buen Abad/Universidad de Filosofia - Centro de Estudios Socialistas (Carlos

Marx) - México; Posicion: 47-47]

16.

"hemos subestimado algunos frentes de trabajos del campo del arte porque yo por

ejemplo he sido muy subestimado por la izquierda, en muchos momentos en América
Latina y creo que es un espacio que no podemos nosotros abandonar de ninguna forma.
Aqui hay que comprometerse con ese problema crucial de la expresion y de la liberacién
de los graduales expresivos de los seres humanos. Y también nos ha pasado con las
herramientas de la comunicacién, que me pareces han sido vistas como un tema bastante
de soslayo, como de segundo plano, y también nos hemos equivocado en eso, cuanto que
los resultados, cuanto queremos como di sir esas herramientas de Ilamadas de
comunicacion, di sir brutalmente de las poblaciones indefensas, por cierto."

[Fernando Buen Abad/Universidad de Filosofia - Centro de Estudios Socialistas (Carlos

Marx) - México; Posicion: 48-48]
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17.

"no se educa, sino se hace en clave de lucha. Yo creo que lo que tenemos como paradigma
hoy importante todos que desarrollar es la comprensién de que educarnos es una lucha,
de que aprender es una lucha, de que estamos librando una batalla social contra la
ignorancia, contra el sometimiento de la conciencia de que estamos haciendo todo lo
posible por formarnos para conformar una gran fuerza cada vez mejor organizada, una
gran fuerza mundial continental Latinoamericana, de la patria grande una gran fuerza que
tenga entre otras mas importantes cualidades el desarrollo de la conciencia y la defensa
del derecho legitimo, absoluto, histérico y ademads revolucionario de ser cada dia mas
cultos para ser mas libres."

[Fernando Buen Abad/Universidad de Filosofia - Centro de Estudios Socialistas (Carlos

Marx) - México; Posicion: 62-62]

18.

"Lo que es fundamental es dar en contenido realmente emancipadora, buscar, realmente,
lograr conectar el mensaje que estamos trayendo a los a nuestros alumnos, conectar ese
mensaje con la realidad social, con las contradicciones reales que estamos viviendo en
Venezuela. Venezuela sigue siendo una sociedad capitalista, consumista que tiene que
buscar cambiar de modelo y ayudar a los adolescente, a los nifios a realmente participar a
una emancipacién que tiene que ser colaborativa en sus diferentes vertientes. Una
emancipacion individual, fundamental y hay que buscar la satisfaccion de las necesidades
psicolégicas, culturales y materiales de los individuos, pero también, a desarrollar todo el
aspecto social, colectivo y la eleccién a favor de los sociales de lo colectivo tiene que ser
una eleccidn consciente del individuo que entiende que es un ser social como individuo
gue necesita a la sociedad. No necesita a la sociedad para acumular riquezas materiales.
Bueno, el puedo elegir ese camino. Pero, es un camino que mantiene en el individuo, en la
alienacidn, en la busqueda individualista del placer, cuando en realidad para mejorarnos

tenemos que hacerlo en relacién con los demas y, entonces, lograr y generar intelectuales,
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colectivos, trabajadores, personas que buscan a través de la relacién con los demas
mejorar la sociedad global.

Y espero que hay el espiritu y la energia en Venezuela para realmente completar ese

proyecto emancipatorio."

[Erick Toussaint/Universidad de Liége - Comité para la Anulacion de la Deuda del Tercer

Mundo Foro Social Mundial-Bélgica; Posicion: 36-37]

19.

"En ese contexto las formas de violencia se vuelven un acto que hay que inscribir en la

necesidad de alcanzar una determinada posicion en la escala social en sociedades

altamente jerarquicas, desiguales, en donde priva la marginacién y la exclusion, el acto

violento es aquel que le permite a un sujeto juvenil poder encontrar un lugar y poder

darle sentido a su vida. Por lo tanto no hay que pensarlo como un desviado, hay que
pensar en alguien que en el entorno en el que se mueve y de la escasez de otras
oportunidades es alguien que tiene que recurrir a la violencia porque no le queda otra."

[Mauro Cerbino/FLACSO- Departamento de Estudios Internaciones - Ecuador; Posicion: 16-

16]

20.

"El otro tema es las revoluciones del conocimiento. Hasta hace tres décadas el
conocimiento duraba el conocimiento duraba treinta o cuarenta afios. A partir de los 90 se
han acortados los lapsos y hoy, no lo digo yo, lo dice la organizacion internacional del

trabajo, lo dice la Unesco, el conocimiento Util dura entre cuatro y seis afios. Es decir,

estamos sometidas a profundas revoluciones del conocimiento que implican enormes

desafios para la revolucion docente. Un docente con 25 afios de servicios vive hoy, seis

revoluciones del conocimiento en su carrera, algo que no ocurria hasta la década de los 90

y eso implica para trabajar la calidad un profundo trabajo en el término de la calidad

docente."
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[Luis Bonilla - Molina/Centro Internacional Miranda- Sociedad Venezolana de Educacion

Comparada- UBV- UPEL- UNERG - MPPEU - Venezuela; Posicion: 6-6]

21.

"es interesante, cuando me preguntan sobre la esperanza, cuando me preguntan las

posibilidades de cambio. Tengo que decir que esas posibilidades sélo pueden venir con la

transformacién del capitalismo neoliberal en un nuevo universo social del socialismo. Uso

el ejemplo de lo que esta sucediendo con la revolucién bolivariana en Venezuela, hablo de
cuando fui a Venezuela, y a Bolivia, por ejemplo, hablo de las comunidades comunistas en
América Latina, en el instituto MclLaren, en el que graduamos diecinueve estudiantes,
desde cero, en el doctorado. Muchos de ellos son de comunidades indigenas de hecho. En

estas instancias hay esperanza. La esperanza esta en Venezuela."

[Peter McLaren/Instituto McLaren - Universidad de California en Los Angeles - Asociacion

Americana de Investigacion Educativa - Estados Unidos; Posicion: 10-10]

22.

"Es que esa economia, ese sistema alternativo de economia social solidaria que incluye el
mercado pero lo subordina a objetivos, a la reproduccién de las vidas de todos en las
mejores condiciones posibles no se puede realizar arriba, en el tope, no digamos la teoria
pero incluso solo a partir de politicas centralizadas. Hace falta en el estado, porque hay
gente que cree que esto se hace solo desde abajo y chiquito y eso no es verdad, pero
necesitamos un piso firme que es el territorio. Y para nosotros el territorio no es un
pedazo de la geografia, sino que es la trama de relaciones que hay entre muchos actores a
nivel local que se reconocen mutuamente, que tiene confianza o no pero se puede
construir esa confianza. Que tienen interese sociales y econdmicos comunes que
participan en una identidad histdrica. Hay se puede crear un sujeto colectivo, que no se
crea solo haciendo cooperativas individuales en ese territorio. Alli hace falta modos de

autos de organizacion, de participaciones efectivas, un gobierno democratico que
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realmente abra un espacio publico para que todos puedan participar, opinar, generar
recursos. Muchas veces hay muchos mds recursos de un territorio de lo que parece pero
para eso hay que activar la creatividad de la gente.

Entonces, el territorio es clave. Y como digo, el territorio viene a superar este nivel
microecondmico que normalmente se trabaja asi sean en cooperativas. Ese es un
entrelazamiento, una red que, como digo implica la inter subjetividad, que la gente tenga
una historia comun, que se conozcan. Obviamente van a ver conflictos, no es todo
armonico, pero que por ejemplo esos conflictos se puedan manejar pensando que todos
compartimos una base comun y que de ahi va a salir la buena vida de todos. Lo econdmico
tiene mucho que ver con eso. Ahora solo quisiera aclarar que no es solo un problema
territorial, la economia social tiene un potencial enorme. Si tu miras por ejemplo lo que
son las redes de Software libre, esas redes de 40mil programadores en los rincones mas
extranos del mundo que estan conectado por internet y que van resolviendo problemas
de los programas, etc., y que, lo ponen en la disposicion de todos, y que, entonces, todos
reciben el saber y las soluciones de los otros en unas relaciones de reciprocidad donde no
se presentan inventos, donde se planteen interconocimientos, no estd privatizado, esta
disponible para todos y de ahi surgio libros que es un sistema operativo que compitid y
compite con Microsoft de una manera espectacular Y mira lo que puede producir
entonces la economia social, no es solo el chiquitaje, ni es solo la cosita local muy
importante, sino que el sector territorio, las redes que pueden ser globales, como la red
de comercio justo."

[José Luis Coraggio/Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS)- Red
Latinoamericana de Investigadores en Economia Social y Solidaria (RILESS)- Argentina;

Posicion: 34-35]

23.
"Una propuesta para pensar hacia dénde ir, es decir, en realidad lo que tenemos que

hacer es una economia del trabajo donde se reconoce que el trabajo y por supuesto la
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naturaleza son los Unicos dos factores creadores de riquezas. Entendiendo por riquezas no
platas, sino medio de vida, que salvan de las muerte, que permitan que la gente viva
mejor, etc. Para ese trabajo ahi hay una discusion en el campo de izquierda, histdrica ya.
Ese trabajo puede ser el mismo trabajo que se hacia antes como el de las empresas

recuperadas. Siguen produciendo lo mismo con la misma tecnologia todo lo gue abarca

son propietarios de los medios de produccion.Bueno ahi se ha resuelto la parte del

problema que esta distribuciéon v la no distribucidn pero otros sistemas pueden ser

totalmente alienante, puede hacer un sistema que automatiza la gente, que no le permite

ser creativo, entonces hace faltan otras tecnologias. Hace faltan tecnologias que al revés
en vez de que el trabajo se adecue a tecnologia, que la tecnologia se adecue a un trabajo
creativo aun trabajo que desarrolla a las capacidades humanas, aun trabajo que cuida a la
naturaleza. Que no extractivita. Ese trabajo tiene que ser auto gestionado, pueden haber
algunos caso en que no es asi pero tiene que ser autogestionado, tiene que haber control
de esos trabajadores en la produccién, definir ellos en qué direccion quieren ir la
innovacion tecnoldgica. Hacen falta politicas publicas las que pongan como prioridad que
todo el mundo tenga trabajo, que todo el mundo este inserto en el sistema de visién
social de trabajo. Desde los inicios de la humanidad el trabajo ha sido un factor
fundamental en la vida humanay en la sociabilidad."

[José Luis Coraggio/Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS)- Red
Latinoamericana de Investigadores en Economia Social y Solidaria (RILESS)- Argentina;

Posicion: 40-40]

24,
"Yo creo que han logrado lo que tenian que hacer, y es, ser conscientes de que tienen una

plataforma para poder opinar y poder debatir. Ya quisiéramos en este pais los profesores,

gue el gobierno abriese un debate semejante, y que pudiesen participar u opinar. Es lo
gue piensa cada colectivo pero, la libertad de expresarse para mi es fundamental.

Entonces, yo creo que la primera cosa que les diria es, que sean conscientes de que tienen
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un espacio donde pueden opinar, y podemos decir que cosas funcionan bien y cuales no,
ofrecer alternativas, etc., porque en otros sitios no hay eso. Y, luego les diria, cada vez que
analicemos el sistema educativo, piensen en los colectivos que tienen mds problemas y
piensen como pueden ayudar cada vez mdas a esos colectivos. No piensen en los que
tienen mas éxito, porque esos no nos precisan como profesores. Nuestro autentico papel
es con los que tienen mas problemas, porque esos son los que nos precisan a nosotros. Si
nosotros aprendiéramos a analizar el sistema educativo pensando en esos colectivos, y
viendo en que forma les estamos ayudando dia a dia, en qué medida la practica que yo
hago cada dia sirve para mejorar su vida, para que ese chico o chica sean mas optimistas
sobre sus propias capacidades, que crean que pueden hacer cosas, eso es importante.
Hacer estudiantes democraticos, criticos, optimistas de que el mundo se puede cambiary
gue esto tiene solucidn, yo creo que es nuestra labor. Y yo en el debate les diria eso.
Analicen las caracteristicas de sus sistema educativo, las propias instalaciones, los recursos
gue tienen, los materiales que precisan, la formacion que tienen, los programas que
tienen y los programas de actualizacion que precisarian, los apoyos que precisarian,
analizar las cosas desde esas perspectivas, y exijan al gobierno que esas cosas se hagan
realidad y yo creo que la ventaja que tiene su gobierno es que son gobierno que por lo
menos desde acd nos parecen mas lejanos de obtener en nuestras tierras, que piensan en
los mas desfavorecidos."

[Jurjo Torres/Universidad de la Corufia- Espafia; Posicion: 30-30]

25.

"retos gue obligan a la universidad publica a definir nuevos cursos de accidon. Entre estos

retos se tiene el aseguramiento de la calidad académica, la inclusion como estrategia para

lograr la equidad, la gobernabilidad institucional, la rendicion de cuentas al Estado, el

financiamiento universitario, el fortalecimiento de las actividades de investigacion y

extension para regenerar vinculos con los sectores productivos v sociales, la implantacién

de reformas y actualizaciones curriculares que promuevan contenidos relevantes para el
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aprendizaje y evidentemente la formacion de su talento humano, ademas de muchos
otros desafios entre los cuales Narvdez ha hecho severas criticas, debido a la actual
estructura organizativa tradicional- medieval que aun estd presente en el ambito
latinoamericano, especialmente en las universidades tradicionales."

[Rita Afiez/Asociacion Venezolana de Rectores- UNEXPO- Venezuela; Posicion: 8-8]

26.

"Sin conocer los detalles, a mi me parece que ahi hay que combinar diferentes aspectos,
es decir, por un lado hay una dimensién investigativa que esa consulta van a arrojar una
serie de resultados que habrd que procesar, ordenar y clasificar, que podemos decir que
entran en la dptica de la sistematizacion de informacién y habra que ordenarla y
sistematizarla en ese sentido. Pero hablar de sistematizacion de experiencias significa que
todos los docentes y las docentes que participan en esa consulta tienen que tener la
posibilidad de identificar temas de debate y de debatirlos. De identificar en sus
experiencias piscas de transformacion que existen o dificultades o barreras en sus
experiencias estan ocurriendo, no ser simplemente emisores de un dato para que otra
persona lo interpretes, si no que seamos capaces de interpretar aquello que alli existe."
[Oscar Jara/Programa Latinoamericano de Apoyo a la Sistematizacion de Experiencias del

CEAAL- Costa Rica; Posicion: 34-34]

27.

"hay una gran expectativa. En el resto de América Latina y el Caribe estamos con una gran
expectativa por aquellas cosas que se logren avanzar y conquistar no sin dificultades, pero
gue se vayan haciendo con la capacidad protagdnica, critica, creativa de parte de tanta
gente que estd involucrada en los procesos sociales, culturales y educativos como ustedes.
Ustedes son gestores y gestoras de cambio, son personas que contribuyen a la formacion
de los alumnos y las alumnas como sujetos de transformacién, como imaginadores de un

mundo nuevo, pero precisamente por eso es que ustedes, como yo, somos educadores,
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porgue no hemos perdido nunca el deber, la necesidad, y la pasién por aprender; Cada dia
puede ser para nosotros una apasionante ocasién de aprendizaje y no simplemente un dia
mas en cual vamos a desempenar nuestra labor y nuestra funcion."

[Oscar Jara/Programa Latinoamericano de Apoyo a la Sistematizacion de Experiencias del

CEAAL- Costa Rica; Posicion: 44-44]

28.

"yvo creo que hay un sentido, que tenemos que pensar en el conocimiento v en la

estructura del conocimiento historico, como estda ahora y como debe estar en el futuro

para resolver los problemas grandes que tenemos, que se necesita de un conocimiento

multidisciplinario si vamos a resolver por ejemplo el problema ecolégico que

enfrentamos."
[Tom Griffiths/Universidad de Newcastle - Sociedad de Estudios Comparados - Australia;
Posicion: 21-21]

29.

"Yo creo que tenemos que hacer mas alla de la equidad, pero es un paso importante y
claro que podemos hacer las dos cosas: alcanzar la equidad con democracia auténtica al
mismo tiempo en el que estamos tratando de transformar la sociedad fuera de la
educacion. Podemos atender las dos cosas."

[Tom Griffiths/Universidad de Newcastle - Sociedad de Estudios Comparados - Australia;
Posicion: 28-28]

30.

"quienes creen en la ciencia pura, consideran que la objetividad esta por encima de todos.

Sin_embargo, no es asi. La subjetividad tifie lo que se llama objetivo. No hay tal

objetividad., siempre estd tefida por subjetividad. Y, por lo tanto, esa relacién objetivo-

subjetivo, subjetivo- objetivo, y una relacién dialéctica. Ahora hay acciones en la vida que
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estdn mas cargadas de subjetividad. Yo creo que la gestién es una de ellas. Esta cargada
de subjetividad, a pesar de que tiene objetividad, no se puede negar, pero esta cargada de
subjetividad. ¢Por qué lo digo? Tiene un alto contenido subjetivo, es decir quien la ejerce,
ademas de imprimirle su concepcidn politica, sus valores, sus creencias, sus modos de
pensar, sentir y actuar le transmite su espiritualidad. Sus sentimientos, sus formas de
comportamiento la valoracion que da tanto a sus semejantes como a los otros seres vivos
gue comparten con él la naturaleza, el planeta tierra. Es decir, la gestidn tiene que ver con
la subjetividad de quien la ejerce, pero tiene contenido politico."

[Maria Egilda Castellanos/Mision Alma Mater - UBV - UCV - Ministerio del Poder Popular

para la Educacion Universitaria, Ciencia y Tecnologia - Venezuela,; Posicion: 14-15]

31.
"esa escuela no es atractiva para los chamos, tenemos que volver a reestructurar para que
el liceo sea realmente atractivo, no es simplemente algo administrativo, de crear mas

escuela o algo parecido, es un problema también de entender que estd pasando con la

juventud de hoy, con lo que van a las escuela hoy en dia."

[Luis Bonilla - Molina/Centro Internacional Miranda- Sociedad Venezolana de Educacion

Comparada- UBV- UPEL- UNERG - MPPEU - Venezuela; Posicion: 5-5]

32.
"Las Escuelas Libres de Chile es un proyecto que impulsa la alternativa de la otra
educacién. Es un proyecto que hoy en dia esta apostando a construir paradigmas nuevos

en materia educativa. Nuestro objetivo es contraponer a la educacién formal un proyecto

de caracter popular, que dé las posibilidades de hacer un aporte en el camino

emancipatorio que nos hemos propuesto. Eso es en grandes rasgos el proyecto de las

Escuelas Libres de Chile."

[Marcos Alvarez/Escuelas Libres - Chile; Posicién: 59-59]
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33.
"nosotros actualmente no tenemos un modelo, no tenemos algo imitable ni tampoco
hemos generado algo nuevo, no tenemos ninguna pretensidon de originalidad, sino que

mas bien queremos vivir del acervo cultural, mundial pero dentro del ambito occidental y

construir con ello nuestra universidad."

[Joaquin Rodriguez Alonso/Universidad Montedvila - Centro de Investigacion de Petréleos

de Venezuela S.A - Venezuela; Posicion: 4-4]

34.

"Es buscar un acercamiento entre lo que yo llamo una cultura estudiantil, o la cultura de

los jovenes, la cultura juvenil y la cultura escolar, donde hasta ahora sigue habiendo un

combate"
[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 40-40]

35.

"nosotros debemos preguntarnos si esta es la educaciéon que nosotros queremos impulsar,
la educacidon que insiste impulsar desde la competitividad éeso es realmente lo que
nosotros queremos? Sefialar a partir de la distribucidn geografica porque estd sefialada el
desarrollo de ciertas competencias de acuerdo a la naturaleza de este espacio, nosotros
particularmente tenemos muchas reservas sobre eso. Finalmente, nosotros decimos que

la calidad de la educacién tiene que descansar en la educacidn con valores, no “en”

valores, porque cuando nosotros decimos educar “en” valores es como si los valores

estuvieran en la acera del frente y nosotros estuviésemos aqui. Si a nosotros nos

preguntan, reivindicamos la ensefanza de la sefiorita Betancourt, nuestra escuela,
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originaria del sur del Orinoco gue siempre decia: “no propongo suma si ho la he resuelto

antes” Se llama pedagogia del ejemplo y en ella es que nosotros creemos."

[Omar Hurtado/Centro Internacional Miranda- UPEL - UCV- Centros de Estudios

Latinoamericanos (Rémulo Gallegos) - Venezuela,; Posicion: 25-25]

3.Transformacién educativa alternativa desde el curriculum

1.

"Los curriculum y los estdndares deberian estar en las manos de pueblos."

[Williams Ayers/American Educational Research Association (AERA) - Universidad de
lllinois en (Chicago) - Organizacion de Izquierda Radical Weather Underground - Estados

Unidos; Posicion: 49-49]

2.

"Cuando hablamos de curriculum mi pregunta es siempre, quien decide que tan cerca
estamos de las personas que realmente tienen que estudiar o ensefiar ese curriculum."
[Williams Ayers/American Educational Research Association (AERA) - Universidad de
lllinois en (Chicago) - Organizacion de Izquierda Radical Weather Underground - Estados

Unidos; Posicion: 55-55]

3.

"cuando hablamos de curriculum hay que tomar en cuenta que nosotros en los Estados
Unidos es una sociedad sumamente diversa, multicultural, tenemos pueblos indigenas
millones de inmigrante de Latinoamérica, inmigrantes de Asia y de Africa. Lo que pasa
cuando se desordena un curriculum nacional es que se pierde toda esa diversidad de
cultura, se pierden todas esas distintas perspectivas multiculturales, y cuando se hace eso,

cuando se desordena, se destruye una unicultura, es un paso al fascismo."
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[Williams Ayers/American Educational Research Association (AERA) - Universidad de
lllinois en (Chicago) - Organizacion de Izquierda Radical Weather Underground - Estados

Unidos; Posicion: 56-57]

4,

"nosotros hicimos un trabajo muy hondante y muy consultado por el Ministerio de
Educacion y por todas las redes de organismos que trabajan los temas de educacion
sexual, que derivd un producto que son las lineas curriculares para la educacion integral
de la sexualidad. Esas lineas curriculares fueron consultadas, desarrolladas, con y por el
Ministerio de Educacién largamente pero que nunca fueron implementadas."

[Jorge Gonzdlez Caro/Representante del Fondo de Poblacién de las Naciones Unidas

(UNFPA) en Venezuela; Posicion: 15-15]

5.

"una de las cosas que yo creo que se deberia hacer en primer lugar es oficializar esas
lineas curriculares para que se incorpore. Ese es un trabajo que ya estd hecho. Oficializar
la implementacion de las lineas curriculares para la educacion de la sexualidad."

[Jorge Gonzdlez Caro/Representante del Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas

(UNFPA) en Venezuela; Posicion: 16-16]

6.

"Es un programa (de formacién docente)muy completo que trabaja con el curriculo que el
Estado ha definido pero amplia el programa para abarcar mas cosas que las que
normalmente da el curriculo. Trabajamos mucho con hacer estudiantes conductores de su
propia educacién, para que el estudiante y la estudiante puedan conducir mas alld y llegar
a hacer mas estudios de lo que le interesa a raiz de lo que quiere descubrir. Hay un
curriculo basico pero, y esto es muy interesante en la educacién, los mismos estudiantes

buscan mas cosas que quieren conocer, estudiar y discutir y tener una referencia.
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También incluimos muchos elementos que no son exactamente académicos, porque son
practicos pero nos parece muy importante que los estudiantes dominen."

[Jesper Wohlert/Organizacion Humana People to People. Dinamarca; Posicion: 15-15]

7.

"(Otro desafio)Por ejemplo, cuales son las practicas de los supervisores de escuelas, del

curriculo, de los materiales curriculares que trabaja el Estado, que envian a las escuelas,

los libros de texto, si el libro de texto es comprado, elaborado, o distribuido por el Estado.

Si el Estado regula practicas pedagdgicas curriculares, sus normativas, es decir, una serie

de précticas gue se interrelacionan con aquellas propias de los docentes. Esto no implica

gue el estado pase a ser algo indefinido porque se desarman practicas, pero si implica una
concepcion de poder que no estd alla arriba, sino que esta en todas partes: esta en las
aulas, esta también en las escuelas, y esta en la relacién que establecemos nosotros como
docentes con el curriculo, con los libros de texto, con las curriculares y normativas del
Estado. Eso también es poder, y eso tiene que ver con lo que hacemos en las escuelas."
[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 5-5]

8.

"los cambios no son solamente a nivel del curriculum, de la maya curricular, de los

contenidos que se van a impartir en el aula. Sino, tiene que ver con toda esa convivencia,

como todo los gue forman el mundo educativo y por supuesto que tiene que ver con lo

que tu planteas."

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 43-43]
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"se requiere cambiar radicalmente el curriculo, el escenario, el espacio, el tiempo, las

actividades, las formas de evaluacién vy la concepcién del propio docente."

[Angel Pérez Gémez/Investigador de Universidad MEC - Espafia; Posicion: 7-7]

10.

"vo empezaria clarisimamente por la formacién de docentes. Hay que formar docentes

muy bien preparados y con pasiéon por el saber, por descubrir todos los dmbitos de la

realidad y pasién por ayudar a aprender. Si saben mucho pero no tienen pasiéon por

ayudar a aprender a las nuevas generaciones, no son docentes. Entonces hay que formar

docentes que tengan conocimientos, habilidades, actitudes y disposiciones para

acompaniar, estimular, provocar y ayudar a todos y a cada uno de los nifos a aprender, a

desarrollarse, a construir su personalidad. Esa seria la primera medida."

[Angel Pérez Gémez/Investigador de Universidad MEC - Espafia; Posicion: 25-25]

11.

"Después de un rato largo de enfrentar procesos educativos internos en las regiones,
particularmente, Estado Lara y Aragua. El estado Aragua con las escuelas solidarias. En la
Lara con las escuelas participativas, nos tocé elaborar un curriculum regional, que en caso

de Lara se llamd “Rostros y Manos de Lara”, El problema geopolitico, geo-histérico, la

identidad, la idiosincrasia. Es decir, una exploracidon del entorno sociocultural de la region.

Es como decir, la mirada desde el lugar, desde el territorio y no desde la extraccidn tedrico

del curriculum visto como normalmente lo concebimos."

[Carlos Lanz/Ministerio del Poder Popular para la Educacion Universitaria, Ciencia y

Tecnologia - Venezuela; Posicion: 20-20]

12.
"creo que este libro, historia de la humanidad, que es el nombre que sustituye al que yo

estudie historia universal él lo debe tener. Entonces, sobre el asunto de la coleccion
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bicentenario yo digo que el guapo que haya leido los 70 libros yo no lo he conseguido
todavia. El que diga que son buenisimos todos es un demagogo. El que diga que son
malisimos todos, es otro demagogo. O sea, hay que hacer un tratamiento diferenciado. Yo,
équé me voy a leer los 70? Yo me he leido 14, 12. Los de mi campo y he estudiado de
verdad seis de ellos."

[Leonardo Carvajal/Sociedad Civil de la Asamblea de Educacion- Universidad Catdlica
Andrés Bello (UCAB)- Universidad Barcelona/Espafia. (Banco Mundial y BID) - Venezuela;

Posicion: 8-8]

13.

"Una segunda cosas que hemos discutido es la reorientaciéon curricular, repensar

totalmente los conceptos curriculares de la educacién de calidad. Aqui nosotros hemos

hablado de la cualidad sociocultural y socio ambiental de la educacidn, el sélo hecho de
hablar de la calidad social ya es para nosotros un avance, porque es una educacion que
contempla el avance de los sujetos en la escuela, que disputa el problema ambiental, es
una politica que incluye la cultura de las diferencias. De esa forma impactar los proyectos
publicos de la educacién, incentivando el dialogo con todos los sectores de la sociedad
civil y del estado."

[Paulo Padilha/Instituto Paulo Freire - Universidad Camilo Castelo Branco (UNICASTELO) -
Brasil; Posicion: 18-18]

14.

"hay que cambiar la curricula, hay que cambiar el contenido y esto sabemos que es

conflictivo, porque hay gente que quiere seguir haciendo lo mismo por interés o que

ideolégicamente no comparte esta visién."
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[José Luis Coraggio/Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS)- Red
Latinoamericana de Investigadores en Economia Social y Solidaria (RILESS)- Argentina;

Posicion: 51-51]

15.

"Luis Bonilla: Y en el caso de la escuela, volviendo al sistema educativo. La educacidn
sexual como programa deber ser cuando. Cuando es el momento para incluir un pensum,
curriculo, una unidad curricular, que diga educacién sexual.

Silvia Ons: yo creo que debe estar siempre presente, pero tomando en cuenta la edad de
cada nifo, y en la adolescencia a partir de secundaria, pero no abundar sobre eso, no
transformar la clase de educacion sexual en una clase de pornografia. Esto es realmente
complicado, tiene que estar dado por especialistas, y no por cualquiera."

[Silvia Ons/Escuela de Orientacidon Lacaniana (EOL) - Universidad del Salvador- Argentina;

Posicion: 35-36]

16.

"tengo algunos ejemplos curriculo ya no es plan, es experiencia vital gue el estudiante vive

bajo el auspicio de la escuela, pero no es plan es experiencia. El plan que ahora lo

llamamos disefio curricular es necesario pero el verdadero curriculo es la experiencia que

vive el estudiante, asi que si hay un ejemplo del docente que no es ejemplo sefores

porgue el alumno esta aprendiendo guieran o no quieran."

[Antonio Fuguet/Universidad Pedagdgica Experimental Libertador- Sociedad de Educacion
Comparada e Internacional/USA. - Red de la Sociedad Espafiola de Educacion Comparada -

Venezuela; Posicion: 13-13]

17.
"el curriculo es estructuracién progresiva, hablamos de un curriculo de proceso que no

tiene un momento de estructuracidén, cierta, total, por cuanto si estamos hablando de
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una educacién dinamica, la cual se desarrolla en funcién de las condiciones
fundamentales de la propia educacién y las condiciones del pais, tiene que ver mucho con
la politica, tiene que ver mucho con la economia, tiene que ver mucho con las estructuras
y eso es lo que ha acentuado en esta relacién, nosotros tenemos un sistema de educacién
bolivariano, en su esencia, con estructuras que evidentemente tienen que ser mejoradas,
en un proceso evidentemente identificado con las caracteristicas de nuestra realidad
histdrica y a su vez dando respuestas en todos los érdenes"

[Armando Rojas/ Universidad Pedagdgica Experimental Libertador- Venezuela; Posicion: 3-

3]

4. Retos pendientes
1.

"Cuando uno mira desde distintos indicadores diferentes tasas de acceso, tasas de egreso,

sobre edad, repitencia en niveles de la educacién basica que cada uno de los paises

define, y los analiza por cada una de estas variables en general las brechas son notorias."

[Margarita Poggi/Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacion de la UNESCO/

Buenos Aires - Argentina; Posicion: 13-14]

2.

"Otra medida seria promover el tema de equidad educativa de politicas gue permitan

hacer llegar todos los recursos a las poblaciones mas desfavorecidas para mitigar estopas

desequilibrios, estos desajustes o brechas entre los que tienen mejores a los que no

tienen mejores condiciones o lo que no tienen."

[Jaime Calderén/Universidad Pedagdgica Nacional de México; Posicion: 39-39]

3.
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"todavia (en Ecuador) no hay estudios rigurosos que nos den cuenta de exactamente

cuales son los problemas en términos de calidad atender, pero se suman sin duda a los

problemas histdricos en calidad que tenia el sistema educativo Ecuatoriano que creo que

eses es el gran desafio hoy por hoy en puerta el Ministerio de Educacién y los esfuerzos

educativos en el Ecuador."
[Analia Minteguiaga/Instituto de Investigaciones Gino Germani de la Universidad de

Buenos Aires/CONICET - Argentina; Posicion: 27-27]

4.

"El mayor porcentaje de acoso escolar se dan en los primero afios de la primaria, los

primero estudios asi lo demuestran. Y se tiene que hacer un trabajo preventivo a ese nivel

y sobre todo trabajar con la continuacion y en el uso responsable de las herramientas."

[Maria Jose Bartrina/Espafia; Posicién: 63-63]

5.

"Ayer estaba en Argentina y escuché a la gente de la CTA hablar del tema del trabajo y de
la vida de los jovenes en la periferia de las grandes ciudades. Es un tema que hay que
investigar en la periferia de las grandes ciudades de Sao Paulo, de Buenos Aires, Caracas,

Ciudad de México, a través, a lo mejor, de la integracidn de las centrales sindicales que lo

necesitan porque a medida en que van creciendo todavia mas gente vive de su trabajo,

pero cada vez mas gente estd alejada de las estructuras organizativas del movimiento

sindical, cada vez mas el mundo del trabajo estd invisibilizado, es una tematica que fue

moda hasta los 70 en América Latina, sociologia del trabajo."

[Emir Sader/Universidad de Estados de Rio de Janeiro- CLACSO- Brasil; Posicion: 23-23]

6.
"Ni siquiera el que produce, el que articula la vida de la gran mayoria de la gente, una vida
gue no aparece y que la teoria se distancio enormemente de eso. Creo que hay que

buscar temas que articulen en conjunto el mundo urbano, un mundo en desventaja, un
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mundo dificil, entender por qué es el nudo de muchos nudos y para eso hay que acercar

grandes metrépolis con sus estructuras sindicales, de alcaldias por ejemplo para

concatenar tematicas y hacer que la investigacion refleje esas necesidades, no sélo una

dindmica de modas tematicas en el exterior."

[Emir Sader/Universidad de Estados de Rio de Janeiro- CLACSO- Brasil; Posicion: 24-24]
7.

"por ejemplo me llamaba mucho la atencién que los padres lleguen a la universidad y

preguntan por las carreras mas cortas, las que duren dos afnos. Y en parte de ser una

carrera_universitaria corta pueden pagar menos. Eso es una lectura muy simplista. Yo

pienso que padre pide una carrera de dos afios porque sabe que la universidad solo le va a

dar un titulo pero no te estd preparando para la vida y que esa preparacion para la vida se

va a encontrar después."

[Rosa Maria Massén/Asociacion de Educacion Comparada- Cuba; Posicion: 18-18]

8.

"Cuando se incluya o se pueda incluir en el mundo laboral donde tenga que competir,

donde tenga que buscar el espacio. Donde tenga que ser creativo y donde tenga que

tomar determinaciones que el curriculo no se lo esta dando, por lo tanto ese padre busca

un titulo, a mi modo de ver que sea mas econdmico, que le cueste menos y que el joven

tenga condiciones de ponerlo en sociedad. Y eso es preocupante. Es decir, es preocupante

saber que las personas tienen tan poca fe en lo que se esta ensefiando en la escuela y en
la universidad."

[Rosa Maria Massén/Asociacion de Educacion Comparada- Cuba; Posicion: 19-19]

9.
"Creo que son pocos los padres que tienen nifios en la edad escolar, en los primeros afios

en el bachillerato, en la secundaria basica, que cuando el nifios sale de la escuela no busca

apoyo en otras entidades o como se dice unos repasadores o unas escuelitas, o lo ponen
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en un grupo de musica o lo ponen en otros espacios y no es solo para tener al nifio

entretenido y no es solo porque tu estds trabajando mucho y no tiene tiempo para

atender al nifio. Es porque tu sientes, uno lo siente de manera empirica, a veces lo

respiras y no sabes cdmo decirlo en palabras que tu nifio o tu joven no estd aprendiendo
lo suficiente y lo que necesita para poder insertarse en la sociedad y ser una persona de
éxitos y mas que de éxitos que sean una persona satisfecha. Es decir, que no llegue en la
mafnana a trabajar porque solo hay que ganar un dinero y hay que comer"

[Rosa Maria Massén/Asociacion de Educacion Comparada- Cuba; Posicion: 20-20]

10.

"creo que hay que hacer mucho respecto a politicas docentes que hagan atractiva la

carrera docente para los mas capacitados, creo que los proximos profesores deberian ser

los mejores."
[Luz Maria Budge/Pontificia Universidad Catdlica - Universidad Finis Terrae- Agencia de

Calidad de la Educacion - Chile; Posicion: 45-45]

11.

"creo que desde el momento que la carrera docente sea una carrera profesional y deje de

ser una carrera asistencial vamos a estar dando un paso importante hacia la mejora de la

calidad."
[Luz Maria Budge/Pontificia Universidad Catdlica - Universidad Finis Terrae- Agencia de

Calidad de la Educacion - Chile; Posicion: 45-45]

12.

"la _movilidad también tiene que ver con sistemas de titulaciones, que digamos

compartidas que permitan gue los estudiantes puedan hacer un pregrado en Ecuador, el

postgrado en Venezuela o el postgrado en Argentina v que después cuando vuelvan a su

pais el titulo valga. Y que esos titulos valgan sin que impliquen erogaciones para el
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estudiante, porque en Ecuador eso ha sucedia pero los estudiantes tenian que pagar una

fortuna para que los titulos del exterior le sirvan en el pais. Tienen que haber sistemas en

el gue no cueste dinero. Eso fue un punto clave y se esta trabajando en eso."

[Analia Minteguiaga/Instituto de Investigaciones Gino Germani de la Universidad de

Buenos Aires/CONICET - Argentina; Posicion: 55-55]

13.
"Estoy hablando de intercambios, de discusién de par a par, de querer aprender del otro.

Acda nadie tiene gque venir con una receta, nadie tiene que decir “como esto funciono aca

tiene que funcionar alld”, no, no necesariamente. Pero si creo que ampliar los canales de

didlogos, del intercambio y de real movilidad de las personas, esto va a generar sinergias

positivas y circulos virtuosos en los sistemas educativos de la region. Para eso tenemos

qgue trabajar, ¢Qué? —Programas de becas, tenemos que trabajar en programas de

movilidad docente y estudiantil. Que un estudiante que un estudiante ecuatoriano pueda

hacer el Ultimo afio de bachillerato en Venezuela, en Argentina y que se nos reconozcan
para eso tenemos que ir sistemas de titulaciones que permitan que ese curso que hizo en
Venezuela después sea reconocido en Ecuador."

[Analia Minteguiaga/Instituto de Investigaciones Gino Germani de la Universidad de

Buenos Aires/CONICET - Argentina; Posicion: 54-54]

14.

"Luis Bonilla: Eso implica bajar en la actual coyuntura de formacion docente en el

mejoramiento continuo."

[José Joaquin Brunner/Universidad Diego Portales- Consejo Nacional de Certificacion de la
Gestion Escolar - Consejo de Gobierno del International Institute for Educational Planning

(IIPE) - Chile; Posicion: 11-11]

15.
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"la reforma de la educacidn actual es un campo de batalla."

[Marco Aurelio Navarro/Universidad Auténoma de Tamaulipas - Universidad Auténoma
Metropolitana - Comités Internacionales para la Evaluacion de la Educacion Superior -

Meéxico; Posicion: 24-24]

16.
"Hay una crisis también en el acceso desde el 2000, en la adopcién del marco de la CAR y

hemos visto que educacién para todos significé mas escuelas, se gasté mucho dinero en la

construccion de muchas escuelas pero eso no significO un mejor acceso en realidad,

porque lo gue nosotros vemos, lo que nos dicen nuestros colegas en el mundo entero es

que la escuela donde mas hace falta todavia no ha llegado"

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 7-7]

17.

"El problema del analfabetismo sigue siendo un problema tremendo, sigue siendo una

meta de la educacidon para todos que se ha dejado de lado, en la gue menos ha habido

progreso."

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 8-8]

18.
"Luis Bonilla: Ustedes agrupan a 436 organizaciones sindicales y de investigacién en todo

el mundo. Una de las criticas que se suele hacer a las organizaciones gremiales es su

actitud defensiva, centrada sélo en lo econdmico y a veces gue no tienen suficientes

propuestas de orden pedagdgico. De hecho la profesion docente vinculado a esto, hasta

hace algunos anos era de larga duracion, el conocimiento que se adquiria en el programa

de formacién duraba desde 25 hasta 40 anos. Hoy las revoluciones del conocimiento son
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mas rapidas, se habla de ciclos de 4 a 6 anos, eso implica una reconfiguracién de la

profesion docente. Ustedes como Internacional de la educacion han superado la etapa

defensiva y han avanzado en propuestas para transformar los sistemas educativos."

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 19-19]

19.

"creo que hoy en dia hay consenso en que el movimiento sindical tiene que reposicionarse.

Nosotros lo que vemos es: primero que existe esta imagen de que los sindicatos sélo

hablan del salario, pero es lo que sale en los periddicos, porque los medios sélo le dan

atencion al sindicato de Venezuela cuando hace huelga, pero el sindicato llega al

ministerio con una propuesta clara, desarrollada, en consultacion con su base para

cambiar el sistema de evaluacién, y la prensa no esta."

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 20-20]

20.
"Existe una percepcién que si es correcta porque lamentablemente en muchos paises es

asi, los sindicatos que todavia no se han desarrollado no han dado el paso de hablar de

temas educativos, se sigue hablando gran parte del tiempo sobre el tema salarial, no han

dado ese paso todavia, eso es cierto, pero es una percepcion."

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 21-21]

21.
"Nosotros (la Internacional de la Educacion) estamos tratando ahora mismo de desarrollar
un plan de accién para los préximos 4 afios. La IE como un sindicato funciona con un

congreso donde se decide qué tiene prioridad politica, y estamos desarrollando una

47



estrategia para los préximos afios que consiste en desarrollar un diagndstico de las

condiciones de trabajo a nivel mundial para conocer la realidad en lo que se refiere a los

salarios, a la carga horaria, a los derechos como vacaciones, licencia de maternidad,

licencia de paternidad. Tener un informe preciso de como se encuentra la profesiéon vy los

profesionales docentes hoy dia, y en funcidn de esto nuestro congreso que se celebrard en

julio de 2015 en Canada con la participacion de mas de 2000 delegados de mas de 170
paises, y se toma una decision politica de desarrollar estdndares minimos que hoy dia no
existen. En la actualidad la politica de la IE es que se tiene que remunerar bien, pero el
gué es remunerar bien aun no lo tenemos."

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 30-30]

22.

"Para sacar adelante este tema (salarial) necesitamos tener un diagnhdstico, necesitamos

tener el coraje para obtener respuestas a cual debe ser el salario minimo de un docente,

como calcular cudl debe ser el salario de un docente en Somalia, en Alemania. Son temas

muy complejos, pero nosotros estamos conscientes de que tenemos que enfrentarlo, y
estamos desarrollando el tema para que podamos empezar a desarrollar consultaciones
con nuestros colegas para llegar a estandares minimos en todos los aspectos de la
profesidon sea incluso la cantidad de alumnos por aula, sea la formacidén inicial, los
procesos para generar acceso a la profesidon. Esos son nuestros objetivos para los
préximos 4 afios."

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 31-31]

23.
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"Luis Bonilla: Cuando se habla de la calidad de la educacién quizd hay un consenso del
99,9% para dejar algo por fuera, ahi no importa si se es de derecha, de izquierda, si se es

docente; todo el mundo parece estar de acuerdo con el tema de la calidad, sin embargo

cuando se implementa hay una preocupacion sobre todo en el sector magisterial de que

no sirva para comenzar contrarreformas, de hecho el tema de la calidad ha caracterizado

buena parte de en Espafa, México, Chile, incluso en Puerto Rico ahora hay una pelea

bastante interesante por el tema de las contrarreformas v del discurso que subyace detras

de esas contrarreformas es el de la calidad. Sin embargo hay que ponerle frente a la

calidad, a una calidad con otro norte, no la que pretende liquidar la calidad como lo han
hecho publico. Cudl es el punto de vista de ustedes."
[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 40-40]

24,

"Ahora también hay una preocupacién gue surge como resultado de las consultaciones

que hacemos, hay un desfase entre la formacion que reciben los docentes vy la realidad del

aula, la realidad del mercado, la realidad del mundo de hoy."

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 42-42]

25.

"el debate de la educacién que es una tremenda oportunidad que se ha desperdiciado, no

hay un verdadero debate nacional, no hay una verdadera consultacion"

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 44-44]

26.
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"el debate de fondo sobre el curriculo, sobre la formacién que se debe dar, sobre Ia

induccion que deben recibir los docentes y las docentes, eso se estd perdiendo"

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 45-45]

27.

"Primero decir que pese a todos los atagues nuestra profesion sigue y seguird, vy

tendremos mads importancia cuando hablemos mas fuertes mas unidos, los problemas que

enfrentan los colegas en Venezuela son mas o menos los mismo gue enfrentan los colegas

en Egipto, las recetas de las reformas educativas que nos estan aplicando son mas o

menos las mismas."

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 47-47]

28.

"a mi me parece que nosotros tenemos entre otros muchos desafios, yo me centraria en
uno que es especialmente fecundo que es nuestras ideas sobre el Estado. Nosotros
tenemos concepciones variadas sobre el Estado en América Latina, porque nuestras

historias como paises son distintas y no pueden ser unificadas, pero hay ciertos aspectos

en la vision acerca del Estado como un garante del derecho a la educacion, que se definen

de una manera abstracta v esto lo que genera son problemas. Es un problema que

debemos afrontar los educadores, es decir, cudl es la concepcidn que los educadores

tienen sobre el Estado y esta concepcidon no puede ser solamente una definicion basada

en que el Estado deber ser el que garantice el derecho a la educacién, porgue es una

concepcidon muy cerrada del Estado, es una concepcion que define al Estado como un ente

supra nacional, como un espacio de poder unificado que no tiene relacion con las

practicas, con lo que ocurre en las escuelas."
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[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 3-3]

29.

"en vez de pensar que las politicas educativas son grandes leyes, grandes actuaciones de

poder, grandes lideres como por ejemplo un ministro de educacidon o un presidente, creo

gue las politicas educativas deben ser entendidas como prdcticas de gobierno. (Otro

desafio)"
[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 5-5]

30.

"Creo que tenemos que aprender de nuestra historia como paises y de nuestros paises

como vecino, y tenemos que aprender que ha funcionado, pero no solamente lo que ha

funcionado, sino cuales han sido sus objetivos, porque a veces el mero funcionamiento o

la misma eficacia pueden ser puestos a distintos fines. Creo que es importante observar

como se gobierna la educacién adecuadamente en relacion con un proyecto politico. En
ese sentido me parece que encontremos para empezar un punto de equilibrio en el
gobierno de la educacién entre el pasado y el futuro."

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 7-8]

31.

"nuestro sistema es generador de injusticias, de practicas docentes rutinarias,

burocraticas, memoristicas, ajenas al placer por el aprendizaje. Me parece que es

necesario una vision de cambio desde una perspectiva que permita gue los jévenes sobre

todo, pero también los nifios, sean protagonistas de su sistema educativo. Y eso requiere

repensar aspectos muy importantes de la educacion."”
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[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 10-10]

32.
"me parece muy importante que tratemos de entender como logramos la justicia

educativa. Y la justicia educativa al menos como objetivo tiene dos grandes dimensiones:

una es la que podriamos llamar justicia social, pero esa justicia social para mi tiene que ver

con justicia econdmica, por ejemplo, a quién le cobramos impuestos y de dénde sale el

financiamiento de la educacién, si cobramos mas impuestos a los mas pobres como

ocurre en muchos paises de América Latina y con esos impuestos cobrados a los mas

pobres estamos logrando justicia educativa entonces no estamos generando justicia social.

Generamos justicia educativa cuando nuestros estados cobran impuestos, cuando
distribuyen la educacidn priorizando a los sectores mas desfavorecidos."

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 14-14]

33.

"todavia esta presente la expectativa de que la escuela es un camino de mejora en su vida,
de posibilidades, de un destino que puede ser distinto al de su condicién social, pero creo
qgue todavia hay demasiado camino por recorrer para que esto sea un deseo mas

fervoroso de nuestros nifos y jévenes, no solamente saber que es mejor estar en la

escuela que no estar, sino algo muy distinto que es el deseo diario de ir a la escuela, es el

deseo de que llegue el momento de estar en la escuela, el deseo de que siga la escuela en

mi vida, que es la forma en la que la escuela no es simplemente una institucion, la escuela

se transforma en continuar leyendo, continuar aprendiendo, continuar preguntdndose

cosas, indagando, buscando. Me parece que esto todavia estamos lejos de conseguirlo, el

deseo de ir a diario a la escuela, es todavia una conquista a lograr."
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[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 27-27]

34,
"Luis Bonilla: En uno de tus textos “éComo gobernar la educacion?”, trabajaste distintas

areas de relacion del poder con la politica. Hay una constante polémica en la regién con

respecto a la designacién de los ministros de educacion, y tiene que ver con el hecho de

que algunos piensan que es mejor un ministro de educacidén que sea pedagogo vy otros que

opinan que es mejor que no seas del area, que venga de otras disciplinas. Los docentes

sabemos que es muy importante la autoridad moral, sin embargo las evidencias empiricas

dicen gque uno se puede comportar como buenos ministros o malos ministros."

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 29-29]

35.
n .. .« .
yo creo que es fundamental que los ministros de educacién sean educadores, no concibo

la funcidn politica de la educacidén separada del conocimiento especifico del campo

educativo. Me parece que puede haber algunas excepciones, siempre hay personas que

son muy flexibles y tienen la capacidad de adaptarse y puede ser rdpidamente entendedor

del mundo educativo, pero estas son excepciones muy aisladas."

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 30-30]

36.

"no hay ninguna garantia de que ningun educador sea buen ministro de educacion, hemos

hecho un pésimo trabajo en la regién historicamente terrible en formar educadores con
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una visidon politica, econdmica compleja de la educacidon, coémo se gestionan grandes

sistemas educativos, como se organiza la planificacién, como se trabaja a una gran escala,

no tenemos una buena tradicion de formacién de funcionarios publicos en la region, con

la excepcion de algunos paises, y menos de los funcionarios publicos en la educacion."

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 30-30]

37.

"tampoco tenemos buenas tradiciones en la formacion de supervisores escolares,

directores de escuelas, me parece que hemos dejado demasiado abandonado

histéricamente la formacidon de los conductores educativos en el sistema, y por eso

también probablemente aparezca este debate de si no necesitamos ministros de
educacién que no sepan nada de educacién, creo no es esa la salida. A veces cuesta

encontrar un educador que tenga una verdadera capacidad de gestidn de los sistemas

educativos, pero no debemos renunciar a la apuesta del conocimiento sobre aquello en lo

cual uno trabaja."

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 31-31]

38.

"creo que las propuestas parten desde distintos planos, desde el plano institucional donde

debe haber una voluntad politica, la adopcién de politicas, valga la redundancia

institucionales que realmente abran la posibilidad de cambio curriculares, que abran la

posibilidad de cambios en la relaciones en el aula, pero no solo en el aula sino en todo el

entorno socioeducativo luego también ir formando a maestras y maestros v a las

autoridades educativas en la perspectiva de géneros etnia y clase para que se pueda ir

sensibilizando, para que pueda ir adoptando digamos, mucho de ese bagaje tedrico,

histérico, mitoldgico que el feminismo y las feministas hemos ido incorporando nuevas
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pedagogias que realmente vean en el nifio y la nifia o enlacen a los jovenes sujetos de

derechos con los cuales se va a dialogar."

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 35-35]

39.

"Pero tenemos que ver entonces un asunto que es, cuantos afos de escolaridad tienen los

venezolanos y eso estd relacionado con el fracaso que tiene la escuela en mantener a la

mayoria de sus alumnos, especialmente a los mas pobres dentro de su seno, que es

precisamente el indicador de eso lamina que vimos que estd asociada a la pobreza en los

anos de escolaridad. En el ultimo informe del Sistema SISO de Venezuela, el sistema de

indicadores que produce el Ministerio de Planificacién, es 8.9 por habitantes entre 15y 25
anos de edad, pero el 25% de los pobres no pasa de ler afio de bachillerato, que es 6.3
anos, lo que quiere decir que paso6 el 6to grado pero no el ler ano, y solo el 40% de
guienes se inscriben en ler grado, termina inscribiéndose en el 5to ano de bachillerato en
el ano que le corresponde, el resto del 60% o repite o desertan del sistema educativo."

[Mariano Herrera/Mesa de la Unidad Democrdtica- UCV - UCAB - Centros Interamericanos
de Estudios e Investigaciones para el Planeamiento de la Educacion/CINTERPLAN-OEA -

Venezuela; Posicion: 4-4]

40.
"Luis Bonilla: Bueno, una larga cadena de descuidos y de debilidades. No hemos hecho ni
siquiera la autocritica suficiente al respecto como para sefalarnos con toda claridad. No

solamente todo esto que correctamente dice en lo que no hemos logrado llegar con

puntualidad a nuestro tiempo, no hemos cumplido con el gran proyecto de la unidad que

es el proyecto digamos Marx escribia, la Ultima palabra de manifiesto con que se dirigié a

los trabajadores del mundo. La ultima palabra, es una palabra chiquitita que dice “unidos”,

y eso todavia no hemos logrado satisfacerlo como deberiamos. Ahora, es a la vez un
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trabajo, digamos de autocritica cientifica, por cierto. No basta de autocritica puramente

confesional o puramente de concesionaria donde uno se da golpes de pecho. Tampoco

hemos logrado tener el programa cientifico gue nos permita avanzar en esta linea. Entre

otras razones creo que porque nuestras debilidades por un lado politicas y por otro lado

econdmicas también vy por otro lado mitoldgicas, todo mundo en el discurso es capaz de

decir e introducir las ideas mas perfectamente rimadas, v que los cuatro ldgicos mas

perfectamente ensamblados, si pero no nos alcanza eso, la lucha cotidiana, estan ahi los

barrios estan alli las exigencias, nuestra incapacidad esta a tiempo con los tiempos, que

nos viene exigiendo cosas."

[Fernando Buen Abad/Universidad de Filosofia - Centro de Estudios Socialistas (Carlos

Marx) - México; Posicion: 40-41]

41.
"Los retos son tan grandes y profundos que pueden derrotarte psicoldgicamente de lo
enorme que son, te pueden paralizar... pero tenemos que resistir esta paralisis. Y para

poder resistir esta paralisis necesitamos apuntar a las luces al final del tunel, necesitamos

tener una motivacién muy colorida para continuar, porque muchas otras personas se

estan rindiendo. Mucha gente ya ha capitulado al asalto neoliberal, v sienten que no

tienen poder alguno para hacer cualquier cosa."

[Peter McLaren/Instituto McLaren - Universidad de California en Los Angeles - Asociacion

Americana de Investigacion Educativa - Estados Unidos; Posicion: 14-14]

42.

"Es muy importante que emprendamos juntos esa caminata en busca de una educacién

publica de calidad para todos y para todas"

[Salete Valesan/FLACSO Brasil - Instituto Pedagdgico Paulo Freire - Foro Social Mundial;
Posicion: 23-23]
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43,

"Buenos, realmente es una paradoja en el momento en que las cuestiones ecoldgicas
aparece como uno de los problemas cientificos, humanos, econdmicos, politicos, sociales,
etc., de la vida en el siglo XXI. Que el tema sea ausente casi de la ensefianza. Es un

absurdo: entonces, efectivamente hay que corregir eso vy plantear el estudio de las

cuestiones ecoldgicas, de las amenazas de catastrofes ecoldgicas que pesa sobre la

humanidad, sobre la vida en el planeta. Eso es un tema que debe ser estudiado por todo

los jovenes, no solo por algunos especialistas, porgue son cuestiones que interesan a

todos, son cuestiones eminentemente sociales y politicas, aun tienen elemento de analisis

cientificos, pero cuestiones muy candentes de interés social y politico para toda la

poblacién, se de Venezuela, de América Latina y de todo el mundo. Es fundamental que
eso esté presente en la ensefianza."

[Michael Lowy/Centro Nacional para la Investigacion Cientifica de Francia; Posicién: 18-19]

44,

"Hay tiempo, no mucho pero hay tiempo para detener ese curso, esa corridas suicidas de

la civilizacidon capitalista. Pero eso implica una alterativa radical. La raiz del mal, radical

quiere decir ir a la raiz del mal. Si la raiz del mal es el sistema capitalista hay que pensar

alternativas anti capitalista para que también la propuesta eco socialista, que es

justamente la busqueda de una conjuncidn entre la critica ecoldgica del culturismo y anti

culturismo y la critica socialista marxista del capitalismo. Esa es la propuesta eco socialista,

y es la propuesta de cambiar o realmente la relacién de organizar una practica
democratica, pero es una propuesta ambiciosa de promover un nuevo poder de
civilizacion en ruptura con la civilizaciéon. Pasa de otros valores como los valores de
solidaridad, de comparaciones, de democracia radical, de cualificacién, de una

civilizacion."
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[Michael Lowy/Centro Nacional para la Investigacion Cientifica de Francia; Posicion: 28-28]

45.

"Aqui se ha hablado de inasistentes, vy hay dos inasistentes que surgieron los docente

que a veces no van a la escuela v los ninos que no van a la escuela, yo también les voy

hablar de un tercer inasistente el Ministerio de Educaciéon que a veces no estd presente.

Tenemos que resolver ese tipo de inasistente para que el sistema educativo pueda

avanzar."
[Luis Bonilla - Molina/Centro Internacional Miranda- Sociedad Venezolana de Educacion

Comparada- UBV- UPEL- UNERG - MPPEU - Venezuela; Posicion: 2-2]

46.
"informe de la UNESCO en 1996, la educacion encierra un tesoro, que son basicamente los
grandes retos, digamos, de la educacién el momento actual o por lo menos en la

transicion del SXX al SXXI, que es aprender a conocer, aprender a hacer. Aprender a vivir

juntos v aprender a hacer. Y sobre todo en el aprender a hacer y el en aprender a vivir

juntos yo quiero destacar varios aspectos."
[Benjamin Scharifker/Universidad Simon Bolivar- Palacio de las Academias Universidad
Metropolitana- University of Southampton - University of Bristol, UK. - Venezuela; Posicion:

3-3]

47.

"con la misma expansion del sistema de educacidn superior, lo que se ha generado es una

mayor preocupacidn de parte de la sociedad por la calidad de la educacidn superior, por la

calidad de los programas. Han aparecido muchas universidades privadas y hay una

preocupacion por la calidad de esos programas. Actualmente muchas de las universidades

privadas que han aparecido en la region estan atendiendo también a los grupos de

jovenes mas marginales y hay una necesidad de que los estados se preocupen por la
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calidad de los programas, de la calidad de la educacién que se les estd ofreciendo a esos

jovenes y adolescentes."

[Atilio Pizarro/OREALC/UNESCO Santiago - Chile; Posicion: 16-16]

48.

"Luis Bonilla: Entonces, hay un desafio enorme en configurar el bachillerato también como

una etapa que prepare para el trabajo, y ahi también hay que volver a rejuvenecerse

porque las viejas escuelas técnicas se forman, pareciera, para lo que hoy son trabajos

artesanales o trabajo de maquila, pero por ejemplo, yo no conozco experiencias donde se

estén dando bachillerato en video juegos, en programacién de video juegos que no solo
habilita en el trabajo porque también se vinculan a la expectativas de los muchachos."
[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 34-34]

49.
"Yo creo que hay que tomar en cuenta las famosas oportunidades de costo o los costos de
oportunidades, mejor dicho, que en el caso de los estratos sociales, que son los mas

necesitados donde siempre existe no solo la necesidad de que el joven salga a trabajar

varias horas al dia para ayudar a la comunidad familiar, sino la necesidad, ciertamente la

tentacion, porgue si la escuela es un lugar de aburrimiento, de obligacidn, que no se le un

sentido pertinente a la vida inmediata del joven, que para quien es muy dudoso para que

siga la educacidn superior, entonces, l6gicamente va a buscar la salida de la escuela."

[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 36-36]

5.Aumento de la inversion social en educacioén
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"Entre ellos podemos hacer referencia a la adopcidn del marco legislativo que asegure las

condiciones socioecondmicas y técnicas, para gue la ampliacién de la cobertura educativa

sea ejecutada con calidad y con la participacion de distintos sectores de la comunidad. Lo

anterior implica que los paises continuen aumentando los niveles de inversion educativa,

asegurando gue los recursos destinados a la misma, sean asignados efectivamente a en

funcion de lograr las metas educativas trazadas para el presente y para el futuro.”
[Abigail Castro Pérez/Embajada de Estudios Americanos (OEA)- BID - UNESCO - Estados
Unidos; Posicion: 11-11]

2.

"Otra linea de accién para fomentar el avance de la educacion secundaria en el hemisferio

son: examinar las estrategias de financiamiento de inversion en la educaciéon"

[Abigail Castro Pérez/Embajada de Estudios Americanos (OEA)- BID - UNESCO - Estados
Unidos; Posicion: 18-18]

3.
"es importante que los paises independientemente de su nivel de desarrollo, continden

haciendo esfuerzos para incrementar sus niveles de inversion en la educacidn, v que se

planteen estrategias de cooperacion financiera y técnica que faciliten la articulacién de

esfuerzos intersectoriales que faciliten la utilizacién efectiva de recursos humanos,

institucionales y econdmicos disponibles."

[Abigail Castro Pérez/Embajada de Estudios Americanos (OEA)- BID - UNESCO - Estados
Unidos; Posicion: 30-30]

4,

"Hay que invertir en educacidn, y que toda la sociedad: los padres, las madres, los partidos

politicos, los sindicatos, etc., sean conscientes de que lo mas importante para el futuro de

la sociedad es la educacion. Por tanto gue lleguen a un consenso politico de que la

60



educacion es el bien prioritario y que tenemos que llegar a unos minimos acuerdos para

potenciar la educacién."

[Angel Pérez Gémez/Investigador de Universidad MEC - Espafia; Posicion: 27-27]

5.

"algunos ejemplos de escuelas diferentes como esta escuela modular, estadal del Estado
Miranda, disefiada por el arquitecto Oscar Tenreiro, premiado con el Premio Nacional de
Arquitectura, yo creo que los mejores arquitectos y arquitectas de Venezuela deberian
estar involucrados en el disefio de los locales escolares, es una escuela pequefa, son para
comunidades pequenas, no la conozco personalmente, pero bueno, aqui se ve un disefio
novedoso dentro de lo econdmico, aqui tenemos otro ejemplo, un preescolar, disefiado
por el Arquitecto Fruto Vivas, estd en Caracas, es un preescolar pequefio, que atiende a
los nifios de este edificio de la Misidn Vivienda cercano, un disefio alegre, interesante,
igualmente, un ejemplo mas grande, el de la Escuela Simdén Rodriguez en Fuerte

Tiuna ,alld hay, digamos un concepto mas tradicional, pero una escuela hecha con buenos

materiales, podemos ver los grandes ventanales, no esos mezquinos bloque de ventilacidn

que no dejan entrar el agua, no dejan entrar el aire ni la luz, no ventilan pues, por ciento

aqui vemos los pasillos techados, bueno esa es una linea, los locales, otra, los recursos,

importante la presencia de las computadoras Canaima las escuelas y mdas ahora con el wi-

fi en todo liceo, en plazas, e importante la Coleccidn Bicentenario que se le da a cada

estudiante un paquete, en primaria son cuatro libros: ciencias naturales, ciencias sociales,

lengua, matematicas, va el estudiante no tiene que estudiar por apuntes, por un cuaderno,

que si leyendo cosas por internet o estar siendo forzado a comprar libros sus padres, sino

que alli se le estd dando, el Estado venezolano le ofrece a los estudiantes de las escuelas

oficiales y subvencionadas, su paquete de libros, eso es basico."

[Aurora Lacueva/UCV- LUZ - International Organization for Science and Technology

Education - Venezuela; Posicion: 3-3]
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6.
"(...) el tema de la calidad, las exigencias para futuro se cruzan con los requerimientos

sociales y tenemos gue tener muy claro en América Latina que el esfuerzo inmediato que

tenemos que hacer es atender adecuadamente, satisfactoriamente y con todos los

recursos que sean necesarios a los sectores sociales y que los que estén recién ingresado o

que estan ingresando por primera vez a la educacién superior gque estdn gue estan

contando horas en clase media y ho encuentran adecuadamente atendidos."

[Norberto Ferndndez Lamarra/Universidades Nacionales de Buenos Aires y La Plata -

CONEAU/Argentina - IESALC.; Posicion: 34-34]

7.

"una prioridad muy importante es el tema de atender prioritariamente a los sectores con

menores recursos, mas pobres gue ha tenido histdricamente menos apoyo, Yy para eso

tenemos gque formularnos un plan especifico."

[Norberto Ferndndez Lamarra/Universidades Nacionales de Buenos Aires y La Plata -

CONEAU/Argentina - IESALC.; Posicion: 36-36]

8.

"Creo que otro elemento fundamental es que, efectivamente, en el marco de.., es que
nosotros debemos profundizar la politica de dotacidn, pero esa politica de dotacién no
puede ser que este descontextualizadas de la realidad escolar. Durante el gobierno del
profesor Antonio Luis Cadenas se desarrollé la politica de dotacién de aula. ¢Y qué paso?

O sea, esa dotacion de aula quedo aislada de la escuela y creo que es muy importante que

nosotros desarrollemos un plan masivo de formacidén para la utilizacién de recursos de

aprendizajes de calidad. Creo gue eso es clave. Nosotros no podemos tener una escuela

que siga siendo culturalmente deprimida. O sea, hosotros tenemos que tener una escuela

que efectivamente este enriquecida vy ahi entramos en una cosa gque tenemos que

ponernos de acuerdo como sociedad."
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[Rubén Reinoso Ratjes/Universidad Bolivariana de Venezuela- Centro Internacional

Miranda - Venezuela; Posicion: 20-20]

9.
"En otro tema de desafios, en cuanto a las metas de la CAR, es el tema de la financiacidn,

todavia los estados deben aumentar la inversidn en la educacidon y toda la cooperacion

internacional. Ha disminuido la colaboracién internacional desde la crisis econdmica vy

financiera de 2008, v eso no se puede justificar porque desde nuestro punto de vista

existen recursos, lo que sucede es donde se quieren poner esos recursos, la prioridad."

[Camila Croso/Campafia Latinoamericana por el Derecho a la Educacion - Campafia

Mundial por la Educacion - Brasil.; Posicion: 8-8]

6.La equidad para una inclusion incluyente

1.

""si no existe equidad, no existe calidad. Porque la calidad se define a través de la eficacia.

Y si no tenemos equidad, no podemos tener calidad. Ese es el grande problema de la

educacion en México."
[Eulalio Veldzquez/Universidad Nacional Auténoma de Meéxico - Colegio Nacional de
Investigadores Educativa (CONIE) - Escuela Pedagdgica de Latinoamérica (EPLA) - México;

Posicion: 42-42]

2.

"matricular estudiantes de las zonas rurales, que conocen esas zonas, y que durante su

formacidn se preparan para realizar tareas docentes en esas mismas zonas. Esto significa

que conocen la zona rural, conocen los desafios gque van a encontrar ahi, y estan
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preparados para no solo solucionar temas académicos sino también resolver temas de la

vida practica que tienen otras caracteristicas a los de la vida urbana."

[Jesper Wohlert/Organizacion Humana People to People. Dinamarca; Posicion: 11-11]

3.

"nosotros hemos trabajado mucho con el tema de conseguir equidad en el acceso a la

formacion y a la educacién porque nuestro programa se ha dedicado principalmente a

formar profesores para areas rurales. Hay una gran deficiencia de profesores que trabajen

en las zonas rurales vy por eso las poblaciones gue ahi habitan no tienen acceso a la misma

calidad como quienes viven en las zonas urbanas."

[Jesper Wohlert/Organizacion Humana People to People. Dinamarca; Posicion: 10-10]

4,
"La calidad educativa es ofrecer a la sociedad un cambio, un de institutos ciudadanos que
tienen que ver con un comparacién de un logro con una transformacion de esos espacios.

La calidad educativa para mi, es inseparable de la equidad. Se puede conseguir calidad

educativa de buen rendimiento de los alumnos de mucha desigualdad, alguno de los que

tienen éxito en PISA, pero con sistemas muy desiguales. Pero para mi, esa no es verdadera

calidad porque eso es exclusion."

[Juan Ignacio Pozo/Universidad de Madrid- UNESCO (Educacion Cientifica) - Espafia;
Posicion: 81-82]

5.
"creo que hay una cuestion transversal que tiene que ver con la justicia social y educativa,

me parece que nuestros paises son extremadamente desiguales, tenemos la lamentable

condicion de ser el continente mas desigual de la tierra y necesitamos politicas que
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enfrenten esa desigualdad. No estigmatizando a los alumnos pobres, pero si reconociendo

gue hay grandes diferencias sociales que la escuela y los sistemas educativos no pueden

ignorar dandole exactamente lo mismo a todos."

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 37-37]

6.

"me parece que necesitamos politicas de redistribucion que generen mads condiciones y

mejores condiciones para aquellos gue estan en situacion mas vulnerable, por ejemplo las

escuelas con jornada extendida y completa, con programas comunitarios que generen

también raices de participacidn social en las escuelas de situacién mas vulnerables"

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 38-38]

7.

"Que los paises continten realizando esfuerzos para que nifios y nifias que viven en zonas

rurales y urbanas, particularmente en condiciones de pobreza y marginalidad, puedan

hacer efectivo su derecho de acceder a una educacion de calidad."

[Abigail Castro Pérez/Embajada de Estudios Americanos (OEA)- BID - UNESCO - Estados
Unidos; Posicion: 12-12]

8.

"También explorar estrategias innovadoras y flexibles de ofertas educativas para que

promuevan tanto el acceso, la permanencia vy la reinsercion de aquellos estudiantes que

han abandonado la escuela, como también la mayor calidad de la educaciéon secundaria

que sea accesible para todos y todas, especialmente para las poblaciones rurales, urbano-

marginales, inmigrantes pueblos indigenas, y otros grupos de vulnerabilidad social que

han sido historicamente excluidos."
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[Abigail Castro Pérez/Embajada de Estudios Americanos (OEA)- BID - UNESCO - Estados
Unidos; Posicion: 18-18]

9.
"valdria la pena continuar con la discusién tanto acerca de cobmo reconocemos aquellos

conocimientos y habilidades adquiridos en el mundo laboral o en otro ambito,

particularmente con los jovenes, y cdmo estos conocimientos y habilidades pueden

favorecer los procesos de inclusion y reinsercién de aquellas personas que han salido del

sistema educativo formal antes de finalizar el ciclo de formacion. En este sentido se hace

cada vez mas preciso, incluso entre agencias gubernamentales, que actores del mundo del

trabajo se vinculen con actores del mundo educativo."

[Abigail Castro Pérez/Embajada de Estudios Americanos (OEA)- BID - UNESCO - Estados
Unidos; Posicion: 22-22]

10.

"El problema de la equidad, para lograr la equidad se necesita la investigacion y se

necesita la informacidn y se necesitan las evaluaciones del logro de los estudiantes, esos

trabajos son esenciales para poder saber en a cuales regiones tenemos que darles
prioridades, y a cuales escuelas y cuales municipios debemos atender ante todos para al

nivel de la totalidad de la poblacién y eso es lo que significa la equidad y lo necesitamos

para poder ofrecer las mejores oportunidades a quienes estan es las peores condiciones"

[Nacarid Rodriguez/Universidad Central de Venezuela- UCAB - Venezuela; Posicion: 15-15]

11.

"la cobertura ha aumentado, pero la calidad sigue estando asociada al origen social de los

alumnos"
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[Juan Carlos Tedesco/Universidad Nacional de San Martin- UNESCO/Buenos Aires-
(UNESCO /CEPAL) Desarrollo y Educacion en América Latina y el Caribe - Argentina;
Posicion: 24-24]

12.

"tenemos deficiencias serias en la calidad y en algunos aspectos que son muy basicos

como la comprensién lectora en muchos de nuestros egresados de la escuela primaria y

secundaria es muy baja, los niveles de innovacion cientifica son muy bajos, y esos niveles

estdn asociados a la condicidn social. Para mi el que mejor explica las desigualdades en el

sistema educativo es el origen de la familia, no estamos pudiendo romper con el
determinismo social de los resultados de aprendizaje, y este es el problema fundamental
gue tenemos."

[Juan Carlos Tedesco/Universidad Nacional de San Martin- UNESCO/Buenos Aires-
(UNESCO /CEPAL) Desarrollo y Educacion en América Latina y el Caribe - Argentina;
Posicion: 24-24]

13.
"Es un proceso educativo muy importante que marca la territorizacion de Venezuela,

hacer politicas publicas conociéndose como sujeto social, un sujeto social gue noche su

espacio que es capaz de impactar y transformarlo, creo que eso es la contribucion que yo

puedo poner aqui en el debate educativo y gue estoy abierta a todos los debates desde las

alturas del debate intelectual del proceso, pero no desde las mezquindades politicas que

implican posiciones politicas para ir en contra de que los venezolanos vy las venezolanas

han entendidos que su construccidn y su proyecto natural"

[Maigualida Pinto/Ministerio del Poder Popular para la Educacion- Venezuela; Posicion:

22-22]

14.
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"En Australia hay una tradicién en la educacidn comparada bastante progresista en estos

términos socialdemdcratas quizds, una critica fuerte de la falta de equidad en la escuela y

los proyectos que tenemos que hacer para resolver estos problemas. Es algo muy fuerte

en la educacion comparada de Australia y Nueva Zelanda. Tiene una historia larga y un
compromiso muy fuerte dentro de este campo en la educacién comparada, cdmo superar
los problemas de la desigualdad educacional. Por eso, como sabemos, todo el mundo esta
investigando, en Finlandia los test Pisa, como ellos obtuvieron tan buenos resultados en
termino de equidad sobretodo, estan mucho mejor que nosotros. Creo que tenemos esa
vacante dentro de la educacién comparada en Nueva Zelanda, Australia, tenemos esa
historia y ese gran compromiso para lograr la equidad educacional."

[Tom Griffiths/Universidad de Newcastle - Sociedad de Estudios Comparados - Australia;
Posicion: 25-27]

15.

"Para nosotros calidad y equidad en la educacién, entendiendo que equidad incluye

aspectos relativos a la inclusidn de los marginados, son dos conceptos inseparables, son

dos conceptos que deben ir de la mano v que no se pueden separar. Una educacidon no

puede ser calidad si es una educacion gue excluye, si ho estdn presentes todos los

sectores de la sociedad que por distintas razones de desarrollo econdmico y otros

aspectos de los paises, estan fuera del sistema educativo o no pueden acceder en las

mismas condiciones que otros a la educacidn, sea por su condicion socioecondmica, por

su_ubicacidn geografica (estén totalmente aisladas o rurales). En ese sentido para

nosotros la calidad y equidad de la educacidn estan estrechamente ligadas, son conceptos
gue son parte de un mismo proceso."

[Atilio Pizarro/OREALC/UNESCO Santiago - Chile; Posicion: 8-8]

16.
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"Los mayores desafios estdn justamente en los temas que estamos conversando, en
calidad, equidad de la educacion. La region es la regién de mas iniciativa en el mundo con
respecto a la reparticion de ingreso y eso en muchos aspectos se refleja en los sistema
educativos, creemos que el tema de la gran desigualdad que hay en la region, es un
aspecto que afecta todos los demas aspectos relacionados con la calidad de la educacién,
es un aspecto que hay que trabajar e insistir de manera que realmente los sistemas

educativos puedan ser inclusivos para todos, darle condiciones para que los nifios, nifias y

jovenes puedan aprender, no sdlo las competencias basicas, sino aquellas competencias

que les permitan ser personas competentes, integrales, que se puedan desarrollar

plenamente como personas y que al mismo tiempo puedan contribuir al desarrollo de la

sociedad, al desarrollo de su democracia."

[Atilio Pizarro/OREALC/UNESCO Santiago - Chile; Posicion: 21-21]

17.

"Pero yo creo hay una forma de abrir al debate estas cuestiones gue son realmente

politicas propiamente y que traten cuestiones de equidad de acceso, de derechos, de una

manera que los alumnos lo vivan, que no solamente lo debatan como un asunto aislado,

una asunto abstracto y ver como lo estdn viviendo y que a partir de eso, incluso

recomendar ciertas acciones y protestas, pero siempre dentro de un encausamiento

responsable de la accién."

[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 22-22]

18.

"Luis Bonilla: La diferencia con las nuevas generaciones es que no quieren postergar la
utopia. Quieren que si se le ensefia democracia vivir la democracia en el liceo, no solo en
la calle. Y ahi hay un enorme desafio, en centros educativos que todavia no lo estudiante,

no tienes mayor participacion en la elaboracién del pensum, en la eleccién de las propias
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autoridades en el centro educativo, en la definicién de prioridades. Entonces, quiza el

mayor desafio con respecto a la ciudadania tiene que ver que no se les ensefie como van a

vivir la democracia cuando sean adultos, sino que vivan ya la democracia en su propio

liceo."
[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 24-24]

19.

"yo considero que el punto neural de la crisis educativa estd en el bachillerato y siempre

se suele asociar o a la primaria o a la educacion universitaria, descuidando ese segmento.

¢Por qué digo? Porque es cuando el joven estd comenzando a ejercer sus ciudadania,

donde estd comenzando a ver que va a hacer, ho ya como una meta lejana. Que va a

hacer entre los proximos 3, 4 0 5 afios. O sea, comienza a tener la idea de corto plazo y ahi
el tema del trabajo comienza surgir. A parte de todo lo que sefialé anteriormente, el

tema de como ve el muchacho el mundo del trabajo y la universidad. Nuestras

generaciones, partiendo de un supuesto en la configuracion del mercado laboral gue si yo

llegaba a la universidad iba a tener un mayor sueldo que se abandonaba siendo bachiller.

Hoy eso es relativo, es muy relativo y los jévenes sacan cuenta, por ejemplo, los docentes

estamos ganando segun la regidn vy el pais entre 40 ddlares v 5 mil ddlares, eso significa

que hay un promedio mas o menos diario del sueldo de entre 4 y 150 ddlares diario. El

muchacho en la region, haciendo otros trabajos, abandonando incluso el bachillerato,

pero estdn haciendo otros trabajos que no implica el pasar por el bachillerato y plantearse

10 afos de universidad puede estar ganando entre 20 v 100 ddlares diario. Entonces, el

muchacho dice, épara qué voy a estudiar diez afios mas si hoy en el presente puedo ganar

mucho mas gue un profesional? Entonces, ahi es un desafio enorme vinculado al tema del

trabajo v el tema como la salida corta del trabajo habilita realmente con sueldos que

permita una intercepcion real del joven con ese mundo laboral."
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[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 48-48]

7.Atencion de la discriminacion en la escuela

1.

"somos diversos en todos los sentidos. Somos muy diversos y la escuela tiene que

aprender a atender esa diversidad. Esa es la primera recomendacién. Hay que estudiar

mas lo que es la diversidad, que va desde todo. Es decir, mi historia de vida me hizo

diferente a ti, aunque seamos hermanos. Eso es importante."

[Rosa Maria Massén/Asociacion de Educacion Comparada- Cuba; Posicion: 57-57]

2.

"La escuela tiene que saber atender la diversidad en todas las manifestaciones, entender

que todos los que llegamos a la escuela, o todos los que estamos en la escuela son

personas gue se lo podemos educar desde nuestra diversidad y dar proyectos optimistas.

Trabajar por un optimismo, por algo que si es positivo, que puede ser. Y tratar de que lo
negativo de este mundo valla bajando el ranking, vaya bajando el perfil porque si no, la
pregunta uno mismo se la hace, épara qué me estoy sacrificando tanto? Para que estudio
tanto."

[Rosa Maria Massén/Asociacion de Educacion Comparada- Cuba; Posicion: 60-60]

3.
"que se necesita enfocarse en quien es la poblacidn y en quienes se enfocan, en

poblaciones minoritarias, mayorias culturales, etc. Lo que necesite la diversidad, es crucial,

a parte del contenido; si dejamos el contenido, las habilidades vy el conocimiento a un lado,

si uno no ve las necesidades de una poblacidon diversa, entonces las reformas fallan. Eso

también ha sido demostrado."
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[Diane Napier/Consejo Mundial de Sociedades de Educacion Comparada - Asociacion
Americana de Antropologia / Consejo sobre Antropologia y Educacion - Estados Unidos;

Posicion: 67-68]

4,

"El tema es que para entrar en la profesién de pre-servicio como profesor hay que

estudiar como unos diez afios de escuela. Y es un hecho muy dramatico en Africa que

muchas de las mujeres no llegan a cumplir la secundaria y por eso, cada vez que se hace

matriculacién de nuevos profesiones hay un 60% de hombres v 30%-40% de mujeres

solicitantes."

[Jesper Wohlert/Organizacion Humana People to People. Dinamarca; Posicion: 13-13]

5.

"En el clima escolar que tiene que ver con las relaciones entre los alumnos vy los docentes,

directores y docentes, alumnos vy directores, alumnos y alumnos y docentes con docentes,

tiene un 92% de clima malo a nivel escolar en las escuelas oficiales y 80,9% en las escuelas
privadas, es realmente impresionante el mal clima que refleja la prueba, y este clima
escolar también estd relacionado con el bajo rendimiento en Venezuela, en Miranda en el
afio 2009."

[Mariano Herrera/Mesa de la Unidad Democrdtica- UCV - UCAB - Centros Interamericanos
de Estudios e Investigaciones para el Planeamiento de la Educacion/CINTERPLAN-OEA -

Venezuela; Posicion: 16-16]

6.

"En la arquitectura, el disefio arquitectdnico, en el aula, en los pasillos, todo eso esta

enmarcado en una determinada determinacién de la divisién del trabajo. Y la gente piensa

gue no, pero nosotros hemos demostrado que eso, que los ranchos de escuelas que

tenemos nosotros, incluyendo las escuelas bolivarianas las problematizamos, a partir de

72



este enfoque, porgue los ingenieros, la gente de FEDES nunca han sido pedagogos, ellos

no tienen el componente docente y te montan cualquier edificacion escolar sin criterio

pedagdgico, sin orientacidon o siguiendo la pauta de la divisiéon del trabajo. Todo eso

envuelve la vida escolar, la cotidianidad, incluso envuelve la calidad de la educacién."

[Carlos Lanz/Ministerio del Poder Popular para la Educacion Universitaria, Ciencia y

Tecnologia - Venezuela; Posicion: 15-15]

7.

"los varones siguen siendo portadores de mayor violencia, eso a nivel de organizaciones

tipo pandillero que yo he estudiado. Eso por una razéon muy sencilla, porque ellos estan

atravesados por un discurso dominante gue es el discurso de la masculinidad hegemanica.

No hay que olvidarse que en nuestros paises, pero también el elemento de la cultura

mundial el hecho de que haya reconocimiento pasa a través de la inferiorizacion del otro,

y eso se observa también en la educacidon incluso desde la familia. Estamos

acostumbrados a que en nuestros nucleos familiares los sujetos hombres son aquellos que

desde temprana edad reciben este mensaje de gue para ser hombre tienes que ser mas

que cualquier otro, gue tiene gue ejercer una cierta supremacia hacia el otro."

[Mauro Cerbino/FLACSO- Departamento de Estudios Internaciones - Ecuador; Posicion: 18-

18]

8. Acceso a la educacion

1.

"el grupo etario entre 12, 17 y 18 afios que en muchos paises (Latinoamericanos) coincide

con la educacion secundaria vy el primer ciclo o el ciclo superior de la secundaria, ahi

todavia hay brechas en las que hay que seguir trabajando para reducirlas."

[Margarita Poggi/Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacion de la UNESCO/

Buenos Aires - Argentina; Posicion: 15-16]

73



2.

"tenemos que garantizar el acceso a la educacidn y a efectivizar el derecho a la educacion

de todos nuestros pueblos; v esto es el centro de las luchas de los movimientos educativos

y pedagdgicos de América latina"

[Alberto Croce/Consejo de Politicas Educativas del Ministerio de Educacion de la Nacidn-

Argentina; Posicion: 4-4]

3.

"Hablamos de un acceso igualitario a los sistemas de educacion de calidad de todos los

niveles, para nifios, nifias, adolescentes, jovenes vy adultos."

[Abigail Castro Pérez/Embajada de Estudios Americanos (OEA)- BID - UNESCO - Estados

Unidos; Posicion: 4-4]

4.

"en Venezuela eso no tiene ninguna comparacién, aqui lo que estd mas asociado a la

pobreza es el bajo numero de afios de estudios aprobados por el sistema educativo formal,

y eso estd muy por encima del hecho de ser mujer en esas regiones, y cuando hablamos

de menos del 10% es una cosa que no es excluyente o es muy poco, es decir, puede haber

mas hombres pobres, por el hecho de ser pobres mas que por el hecho de ser mujeres, en

cambio es indiscutible que lo que se asocia con el hecho de ser pobre en Venezuela, en

primer lugar es que son datos de una encuesta que sacan todos los semestres que se
llama Indicadores de la Fuerza de Trabajo, en donde se cuentan 38mil familias todos los
semestres desde el afio 1974, de manera que se puede comparar muchisimo como ha ido
evolucionando esto, y todos los afos da esto, a veces da 24%, otros anos 21%, otros afos
22%. Y esté del que hablo fue el ultimo semestre del que yo he tenido acceso que hace

referencia al segundo semestre del afio 2013."
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[Mariano Herrera/Mesa de la Unidad Democrdtica- UCV - UCAB - Centros Interamericanos
de Estudios e Investigaciones para el Planeamiento de la Educacion/CINTERPLAN-OEA -

Venezuela; Posicion: 3-4]

5.

"hay todavia un gran déficit de acceso en educacién universitaria, pero lo que realmente

hace falta poder discutir la calidad de la educacién"

[Camila Croso/Campafia Latinoamericana por el Derecho a la Educacion - Campafia

Mundial por la Educacion - Brasil.; Posicion: 7-7]

6.

"no se dio suficiente atencion a todo el tema de la discriminacién, hay que hacer un

analisis mucho mas fino"

[Camila Croso/Campaiia Latinoamericana por el Derecho a la Educacion - Campaia

Mundial por la Educacion - Brasil.; Posicion: 7-7]

7.

"descentralizacidn pero centralizada, o se si tiene que haber autonomia y tiene gue haber

la posibilidad de reflejar las condiciones locales y regionales pero el sistema tiene que ser

racional y desde ese punto de vista falta un autoridad nacional que no tiene por qué ser

un funcionario del estado, puede ser una red de las universidades."

[José Luis Coraggio/Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS)- Red
Latinoamericana de Investigadores en Economia Social y Solidaria (RILESS)- Argentina;

Posiciéon: 53-53]
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"La Unica manera que tiene un pais para asegurarse que sus jovenes, hombres y mujeres,

tienen las mismas capacidades, las mismas posibilidades de alcanzar el maximo de su

potencial y de aportar el maximo a su pais es precisamente gque la escuela publica sea la

escuela de todas y todos , que la escuela publica sea la que canaliza a toda aquella gran

parte de la poblacion."

[Marina Subirats/Universidad Auténoma de Barcelona- Instituto de la Mujer (Ministerio de
Asuntos Sociales)- Comision de Igualdad de Oportunidades de la Unidn Europea - Espafia;

Posicion: 13-13]

9.

"Pero la escuela publica tiene que ser del mas alto nivel posible porque es la escuela para

toda la poblacion y, por lo tanto, necesitamos que toda la poblacion pueda acceder al

nivel mas alto posible."

[ Marina Subirats/Universidad Autonoma de Barcelona- Instituto de la Mujer (Ministerio
de Asuntos Sociales)- Comision de Igualdad de Oportunidades de la Union Europea -

Esparia; Posicion: 14-14]

10.

"el enfoque de la calidad de la educacién entendiéndola como un derecho, por ejemplo en
esta region en materia de acceso a la educacién primaria presenta actualmente presenta
alrededor de un 95% en promedio de los paises de la regidn, lo que es bastante alto, sin
embargo se observa que del afio 2000 a la fecha, ese porcentaje se ha mantenido entre un
94 y 95%, hay un estancamiento, y eso tiene mucho que ver con las poblaciones

especificas que se necesitan incluir en el sistema educativo, estamos hablando de nifios

con necesidades especiales, nifos con discapacidad que estdn fuera del sistema, que no

estan siendo considerados por los sistemas educativos de nuestra regidon, estamos

hablando de nifios y especialmente de nifas indigenas de las poblaciones rurales, aislada,
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que no estan en el sistema. Ese 5% que representa alrededor de 3.000.000 de ninos de

nuestra regidn, es justamente el sector mas marginado por los sistemas educativos de la

region donde hay que trabajar; si bien hemos avanzado en el tema del acceso a la

educacidon primaria, hay todavia un porcentaje, un numero importante de nifios gue

todavia estdan marginalizados vy que hay que trabajar para poder incluirlos en el sistema

educativo. Y eso se observa con mayor fuerza en la educacidon secundaria y también en la

transicion entre la educacién secundaria y la educacién universitaria en la region."

[Atilio Pizarro/OREALC/UNESCO Santiago - Chile; Posicion: 12-12]

11.

"La cobertura de la matricula en la region actualmente es de un 66% aproximadamente de
la tasa neta de matriculas. Comparada con otras regiones del mundo es una tasa bastante
alta, sin embargo el avance que ha tenido la regién en materia de cobertura de educacién
preescolar y de primera infancia es bastante lento, es heterogéneo en la region, es decir,

hay grandes diferencias entre los paises de la region. Hay paises que han avanzado y hay

paises que todavia estan debajo del 30% de matriculas en la educacidén preescolar y que

todavia tienen diferencias inquietantes, si uno compara el quintin mas rico y el quintin

mas pobre de la poblacién de nuestra region, los nifilos mas ricos tienden a estar mas

matriculados que los nifios mas pobres de zonas rurales, mas aisladas o pertenecientes a

pueblos originarios."

[Atilio Pizarro/OREALC/UNESCO Santiago - Chile; Posicion: 14-14]

9.Ausencia de una forma/otra de evaluar la CE

1.

"Mi opinién es que los protagonistas esenciales de la calidad no los podemos dejar afuera

y hasta que no entremos con otras formas de ver la educacidon y con otras maneras de

investigar, a conocer esos protagonistas, a indagar en esos protagonistas seguimos
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haciendo grandes fiestas cuando nos vestimos bonito para ir a hablar de calidad pero la

vida sigue, la_escuela sigue y nosotros los tedricos, o los que nos creemos tedricos

seguimos hablando de que qué quisiéramos nosotros que fuera la realidad"

[Rosa Maria Massén/Asociacion de Educacion Comparada- Cuba; Posicion: 22-22]

2.
"Uno de los ejemplos que puse en mi libro fue Brasil. Miren todos los diferentes sistemas
de reformas y mediciones de calidad, dentro de Brasil, dentro del mismo sistema de

Ameérica Latina. Creo gue todos esos sistemas estan siendo desarrollados y creo que es

sumamente necesario hacerlo de otra manera. No puedes saber que tanto progreso se ha

hecho. Pero si estos estandares de miden desde un pais en otro lado, como en los Estados
Unidos, o en los paises europeos, en vez de venir desde el mismo pais y regién, entonces
puede causarse una discordancia."

[Diane Napier/Consejo Mundial de Sociedades de Educacion Comparada - Asociacion
Americana de Antropologia / Consejo sobre Antropologia y Educacion - Estados Unidos;

Posicion: 41-42]

3.

"Primero que nada es cierto que necesitamos tener movimiento de las personas si vamos

a poder realizar un cambio progresista en la educacion de este pais (EE.UU). Aun le damos

una miradita nos ensefa que es el cambio desde abajo, desde las raices gue se necesitan

para realizar un cambio profundo."

[Williams Ayers/American Educational Research Association (AERA) - Universidad de
lllinois en (Chicago) - Organizacion de Izquierda Radical Weather Underground - Estados

Unidos; Posicion: 67-67]
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"Lo que necesitamos ahora mas que nunca es un juego desde abajo. Ahora lo que estamos

viendo y lo que usted noto en su pregunta es lo que estamos viendo Ultimamente, la
movilizacién de los profesores y de los maestros y maestras para luchar en contra la
privatizacidon de sus escuelas. El ejemplo mads claro era en Chicago, mi ciudad de origen.

Donde dos de mis nietas asisten a una escuela publica. El sindicato de los profesores de

una escuela publica en Chicago fue limitado a solo negociar con respecto a sus sueldos y

sus otros beneficios. El estado neoliberal hizo todo lo posible para destruir el sindicato de

esos profesores y profesoras, e incluso aprobaron una ley que obligo a los sindicatos de

los maestros a tener una mayoria de 75%para cualquier acciéon. Cuando votaron con

respecto a la posibilidad de una huelga en la primavera el 95% voto para aprobar la huelga.
Si usted sabe algo, cualquier cosa de la ensefianza, usted sabe que es imposible lograr un
consenso de 95% en qué hora es. Pues, lograr el 95% fue algo muy inesperado, fue muy
excelente y fue posible solamente por causa del ataque constante de la derecha. La
derecha de cierta forma unifico los profesores y salieron en huelga. Y mi esposa y yo
estuvimos alli en la linea con los profesores."

[Williams Ayers/American Educational Research Association (AERA) - Universidad de
lllinois en (Chicago) - Organizacion de Izquierda Radical Weather Underground - Estados

Unidos; Posicion: 68-72]

5.

"En la ciudad de Chicago tenemos 100 escuelas publicas que no tienen bibliotecas, es una

de las ciudades mas ricas en el pais mas rico del mundo vy las escuelas no tienen

bibliotecas. Y no tiene programas de arte. Y no tiene programas de deportes."

[Williams Ayers/American Educational Research Association (AERA) - Universidad de
lllinois en (Chicago) - Organizacion de Izquierda Radical Weather Underground - Estados

Unidos; Posicion: 76-76]
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"No fueron los profesores, los maestros y las maestras luchando solo, pues fue los
maestros y las maestras unidos a los padres, a los ninos, a los miembros de la comunidad
gue querian salvar la educaciéon publica. Y eso no pasé en una forma automdtica o
espontanea, eso fue los resultados de afios de trabajo duro de las personas que lograron

ser los lideres de movimientos sindical de los profesores en Chicago. Cuando empezaron a

cerrar las escuela publicas en Chicago, esos profesores y esos maestros y maestras

llegaron siempre al lado de los padres peleando en contra el cierre de las escuelas."

[Williams Ayers/American Educational Research Association (AERA) - Universidad de
lllinois en (Chicago) - Organizacion de Izquierda Radical Weather Underground - Estados

Unidos; Posicion: 78-79]

7.

"Primero, tenemos que invertir los profesores los maestros y las maestras. Segundo,

tenemos gue tener confianza en los padres y en la comunidad. Y tercero, y ultimo

tenemos que ver a los estudiantes no como una deuda, no como algo negativo, sino como

parejas, como socios en construir una educaciéon humana. Y eso si se puede hacer, pero

solamente se puede si trabajamos juntos, si colaboramos y si empezamos a imaginar lo
gue podria ser la educacion."

[Williams Ayers/American Educational Research Association (AERA) - Universidad de
lllinois en (Chicago) - Organizacion de Izquierda Radical Weather Underground - Estados

Unidos; Posicion: 83-84]

8.

"Si queremos mejorar o cambiar las escuelas tenemos que luchar a la vez para mejorar y

cambiar a la sociedad. Pero ojo, eso no quiere decir que esperemos cambiar a las escuelas

hasta que la sociedad se vuelva perfecta. Laboramos en conjunto simultaneamente en las

instituciones donde nos encontramos para mejorar las escuelas v la sociedad a la vez.

Donde sea que nos encontremos, en las instituciones que sean, yo personalmente me
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encuentro en el sistema educativo, pero donde sea, tenemos que luchar por tener mas
democracia, mads transparencia, mas paz, mas justicia."

[Williams Ayers/American Educational Research Association (AERA) - Universidad de
lllinois en (Chicago) - Organizacion de Izquierda Radical Weather Underground - Estados

Unidos; Posicion: 81-81]

9.
"tenemos que hacer un esfuerzo y es muy dificil, no lo veo en América Latina y eso me

preocupa por tener una definicidn, una discusidn, un debate sobre qué informacién

tenemos que dar para que los jovenes puedan actualizarse frecuentemente por el

proceso de educacidn permanentemente, por el proceso de apoyo, por ahi, pero que les

permita satisfacer los requerimientos todavia impermisibles de una sociedad de

conocimientos, de informacidon, de la comunicacidon, y nos resulta a estas alturas

absolutamente dificil prever."

[Norberto Lamarra/Estados Unidos; Posicion: 28-28]

10.

"Creo que la evaluacidn es una tremenda instancia de trabajo en conjunto, creo que tener

evaluaciones en los colegios permite instancias de andlisis, de reflexidn, gque no son solo

una comparacién de resultados, es mirar por ejemplo la dispersion de resultados y de

alguna manera llevar al docente a hacer capaz de analizar criticamente esa dispersion de

resultados. Eso es trabajo pedagdgico, que no puede dejarse en manos de terceros de que
tiene que ser liderado por el director del colegio."
[Luz Maria Budge/Pontificia Universidad Catdlica - Universidad Finis Terrae- Agencia de

Calidad de la Educacion - Chile; Posicion: 35-35]
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11.

"Entonces ahi, yo creo que lo que es mucho mds importante es centrarse en lo cualitativo

y no tanto en lo cuantitativo. Y ahi no sé si quizd se hace otro tipo de evaluaciones pero

fundamentalmente habria que pensar en una evaluaciéon que no compare los sistemas

educativos entre si, sino que vea los logros que produce un sistema o determinados

tiempos de espacios educativos en comparacion con textos similares. Es decir, por

ejemplo comparar lo que se llama el valor afiadido de los centros."
[Juan Ignacio Pozo/Universidad de Madrid- UNESCO (Educacion Cientifica) - Espafia;
Posicion: 76-77]

12.

"Por eso digo que los criterios de evaluacidn tienen que estar dado de acuerdo a nuestras

necesidades, a nuestros objetivos nacionales que tienen nuestros paises."

[Atilio Boron/CONICET PLED- CLACSO - Argentina; Posicion: 14-14]

13.

"nosotros tenemos que hacer de la evaluacion un ejercicio de reflexién y de andlisis acerca

de lo que hemos hecho en el sistema escolar a lo largo de estos ultimos afios y ho para

quedarnos contentos sino para saber que todavia falta mucho, pero falta mucho no para

poder progresar en la jerarguia gue nos impone Pisa, sino que falta mucho para que la

educacion se transforme todavia mas en un instrumento de creacidon y de promocion de la

justicia social en nuestras sociedades. Un sistema educativo mas justo es un sistema

educativo mejor y tener un sistema mas justo a veces es muy dificil pero cuando lo
empezamos a lograr la derecha comienza a gritar, la derecha comienza a reclamar porque

le estamos cuestionando su poder y nuestra evaluacién debe mostrar en qué medida

nuestra educacidon avanza cuestionandole el poder a los gue mas poder tienen. Si estamos

haciendo eso nuestra educacion esta siendo hoy mucho mejor de lo que era antes, el
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desafio de pensar esos indicadores es el desafio que tenemos hoy sin lugar a dudas por

delante."

[Pablo Gentili/FLACSO Brasil- CLACSO- Argentina; Posicion: 6-6]

14.

"creemos que seria bueno decretar la creacidn de un instituto imparcial para la evaluacién,

esas evaluaciones que provienen del mismo ministerio y que esta segadas no nos sirve

aqui se han hecho evaluaciones parciales en el 2004 se hizo una evaluacién que la hizo EL
IVIC sobre las escuelas bolivarianas y alli se produjeron resultados algunos fueron
publicados y otros no lamentablemente porque sin informacion como vamos a mejorar,

un resultado que nunca se ha dicho es la inasistencia de los niflos en la escuela eso es un

problema serio aqui en Venezuela y no hay quien lo estudie siempre conocemos los

grandes numeros y todo el mundo pasa, bueno pero que pasa si todo el mundo no van a
clases uno se mete dentro de las escuelas y ve los salones vacios"

[Nacarid Rodriguez/Universidad Central de Venezuela- UCAB - Venezuela; Posicion: 15-15]

15.

"Primero creo que necesitamos nuevas medidas, nuevos mecanismos para medir la

calidad de la educacidon universitaria. Mecanismos mas Utiles para las diferentes

disciplinas académicas y mecanismos mas cualitativos. Pero todo depende de como

entendemos el término calidad. Aunque parece que en muchas instituciones no hay

espacio para pensar considerar y repensar qué es una educacion de calidad. Pero eso es lo
gue necesitamos urgentemente."
[Tom Griffiths/Universidad de Newcastle - Sociedad de Estudios Comparados - Australia;

Posicion: 9-9]

16.
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"lo que hemos hecho en el ultimo tiempo es avanzar en definir indicadores mucho mas

precisos en cada una de esas dimensiones que nos permitan monitorear el avance de las

regiones en cada una de esas dimensiones. Hemos tenido una serie de instancias de

discusion con especialista y con autoridades de los ministerios de educacion para discutir

entorno a estos cinco indicadores y poder definir indicadores gue nos permitan un

monitoreo mucho mas politico, mas integral en lo que es la calidad de la educacidon no

solo centrado en los resultados del aprendizaje y las pruebas internacionales que miden

el aprendizaje en las cuales, algunos paises de la regidon estan participando actualmente."

[Atilio Pizarro/OREALC/UNESCO Santiago - Chile; Posicion: 10-10]

17.

"No tenemos indicadores que nos permiten tener una vision mucho mas clara de aquellos

sistemas educativos que estan teniendo mejores resultados desde un punto de vista

integral desde el enfoque de derecho que plantea la educacién."

[Atilio Pizarro/OREALC/UNESCO Santiago - Chile; Posicion: 18-18]

18.

"Se requiere gue podamos contar con indicadores mas precisos para poder tener vy

evaluar, v de alguna manera promover las mejores practicas en materia de calidad

educativa desde este enfoque de derecho que es mucho mas integral que contiene otras

dimensiones de calidad de la educacion y en eso estamos, estamos avanzando."

[Atilio Pizarro/OREALC/UNESCO Santiago - Chile; Posicion: 19-19]

10. Articulacién en el marco de la integracion regional

1.
"crear mas organizaciones marxistas en las universidades. Ahora India esta una terrible

situacion con el nuevo presidente Modi, quien es un hiperneoliberal. Entonces, estas son
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cosas que estamos tentados a hacer, quiero darle una mirada a ver... si el neoliberalismo

es trasnacional, cualquier esfuerzo que nosotros hacemos para derrotarlo también debe

ser trasnacional. Es por esto que me veo a mi mismo tentado a desarrollar una red, una

red trasnacional de profesores, educadores, investigadores y activistas. Sélo podemos

esperar por lo mejor."
[Peter McLaren/Instituto McLaren - Universidad de California en Los Angeles - Asociacion

Americana de Investigacion Educativa - Estados Unidos; Posicion: 16-16]

11.Restablecimiento de la centralidad pedagdgica
1.

"Y el otro gran desafio que esta relacionado con este que acabo de mencionar es con el

tema de las politicas de mejora de los aprendizajes de los estudiantes a medida que van

desarrollando su trayectoria escolar por los niveles de cada sistema educativo. Este es un

problema que los paises deben afrontar, se estan haciendo esfuerzos interesantes en este

sentido en los paises de la regidon, pero habra que fortalecerlos, consolidarlos y
profundizarlos."
[Margarita Poggi/instituto Internacional de Planeamiento de la Educacion de la UNESCO/

Buenos Aires - Argentina; Posicion: 16-16]

2.

"hablar de la regidn no significa desconocer sus caracteristicas singulares de cada pais v

de cada uno de los sistemas educativos; pero a veces mirar tendencias generales pone un

marco para entender procesos de épocas, por qué se instalan ciertos temas en las

agendas, ver qué actores estan jugando en el disefio y la implementacién de las politicas

educativas."
[Margarita Poggi/Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacion de la UNESCO/

Buenos Aires - Argentina; Posicion: 12-12]
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3.
"Yo pienso que la educacion es el motor del cambio. Sin educacién no hay cambio, no hay

desarrollo. Y por lo tanto, tenemos que volver nuevamente a desarrollar nuestra actividad

fundamental en todos los principios de la pedagogia, de la tecnologia educativa y de la

ética fundamentalmente. Mirara hacia la historia, mirara hacia nosotros, porque no

podemos seguir esperando que no lleguen ideas eurocéntricas de Europa, de Estados

Unidos. Tenemos que desarrollar nuestras propias ideas, eso es importante."

[Eulalio Veldzquez/Universidad Nacional Auténoma de Meéxico - Colegio Nacional de
Investigadores Educativa (CONIE) - Escuela Pedagdgica de Latinoamérica (EPLA) - México;

Posicion: 65-65]

4,

"pero lo cierto es que hay otros aspectos, otras dimensiones que la escuela tiene que

atender, pero no lo podrd hacer en América Latina hasta gque no eleve muy

sustancialmente sus capacidades de gestion pedagodgica al interior de cada uno de los

colegios."

[José Joaquin Brunner/Universidad Diego Portales- Consejo Nacional de Certificacion de la
Gestion Escolar - Consejo de Gobierno del International Institute for Educational Planning

(IIPE) - Chile; Posicion: 10-10]

5.

"sola sugerencia: hay que concentrarse en los problemas de las practicas. A los sectores

progresistas nos gusta mucho hablar de la practica, pero entonces cuando llega el

momento de transformar las practica dentro de las aulas de clases, buscar nuevos

métodos de ensefanza, nuevas estrategias de aprendizaje, muchas veces nos quedamos

replegados en la teoria, y ahora en el terreno escolar de la reforma educacional hay que

avanzar _en la transformaciéon de las practicas. No hay que transformar sélo el
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pensamiento, sino que hay que transformar al mundo. Y transformar el mundo

educacional es algo que tiene que ver con cdmo usamos el curriculo hecho en las aulas de

clase, cobmo organizamos el mejor aprovechamiento del tiempo, codmo vinculamos al

colegio con la comunidad de su entorno y con las familias que estdn comprometidas con el

proceso de educacion de sus hijos."

[José Joaquin Brunner/Universidad Diego Portales- Consejo Nacional de Certificacion de la
Gestion Escolar - Consejo de Gobierno del International Institute for Educational Planning

(IIPE) - Chile; Posicion: 43-43]

6.

"El primero es educar y a ensefar, enseiar quimica, ensefiar historia, matematica. Educar

es formar personas. Las personas se forman interactuando."

[Juan Ignacio Pozo/Universidad de Madrid- UNESCO (Educacion Cientifica) - Espafia;
Posicion: 52-52]

7.

"encontrar un espacio en el gue realmente esa informacidn se critique, se analice, se

dialogue con ella requiere la mediacidén de alguien que estudio las tareas y que sea capaz

de extraer de esa informacion la capacidad, las competencias necesarias para convertirlas

en conocimientos."

[Juan Ignacio Pozo/Universidad de Madrid- UNESCO (Educacion Cientifica) - Espafia;
Posicion: 53-53]

8.

"hay una reaccidon, en América Latina hay hoy en dia un movimiento pedagdgico

latinoamericano que esta tratando este asunto y es una iniciativa muy innovadora de
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plantear una respuesta pedagdgica a esta pedagogia neoliberal que supone que el ser

humano aprende para trabajar, y hay una respuesta muy seria muy articulada de los

sindicatos docentes que empiezan en América Latina y que nosotros esperamos replicar

en otras partes del mundo"

[Jefferson Pessi/Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (El) - Bélgica;

Posicion: 39-39]

9.

"Hay un aspecto de la justicia social que podriamos llamar el aspecto social y econdmico y

politico de la educacidén; v hay otra dimensidon de la justicia educativa que es tan

importante como esa, que es la justicia pedagogica, que es nuestras concepciones sobre la

ensefianza, y nuestras concepciones sobre nuestros alumnos, que pensamos nosotros

que nuestros alumnos son capaces de hacer, y esto no se lo podemos atribuir al Estado o a

los agentes econdmicos u organismos internacionales. Esto estd dentro de nuestras

facultades como docentes y como educadores. Esto no es transferible, no puede ser una

cuestion excusable."
[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 15-15]

10.

"Nuestra visidn como educadores es garantizar la justicia pedagdgica mas alld de que

aspectos de la justicia social y econdmica garanticen otros actores externos a la educacion.

Y me parece que tenemos aun un largo recorrido por hacer en nuestras aulas para

garantizar esa dimension de la justicia educativa gue es la practica pedagdgica inclusiva."

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 15-16]

11.
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"A veces uno ve encuestas que los ninos que van al jardin de infantes que tienen una

satisfaccion casi completa, es decir, que su nivel de satisfaccion con la escuela es altisimo,

y a medida que empiezan el primer grado comienza a declinar esta satisfaccion; y esto no

podemos permitirlo, y la escuela tiene que pensar que su proyecto es el de generar el

deseo de aprender, el de generar la voluntad de aprender, ya no es basada en la

obligacion, debo ir a la escuela porque mis padres y la sociedad me lo demandan, sino que

debe fundarse como una escuela que genere el deseo de aprender. Esto es algo que se ha

discutido mucho en la pedagogia, pero me parece que hoy ya no puede ser simplemente

una discusidon de pedagogias alternativas como se les llama a veces, sino que debe estar

en el centro de la escuela publica."

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 28-28]

12.
"reconocimiento que tiene que ver con el terreno de las pedagogias, con el terreno de los

saberes. No es simplemente ensefarle lo mismo a todos, sino reconocer sus historias

culturales, reconocer la historia de los pueblos indigenas, la historia de la enorme

comunidad afro de América Latina, y otras minorias. Pero también historias locales"

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 38-38]

13.

"Eso no sucede, estan los 32 alumnos o el nimero que fuere, todos copiando de la pizarra

algo gue para ellos es como si fuese en lenguaje chino, porgue ninguno de ellos esta

entendiendo nada de lo que copian. En ese sentido es un problema pedagdgico, es un

asunto de cémo dar clases, y eso es una debilidad que es la que explica la falta de

rendimiento, gue a su vez explica la desercion, por tanto el fallo de escolaridad vy por lo

89



tanto la no sustraccion de la pobreza. Esa es la cadena de secuencias, no tanto causa-

efecto pero si factor asociado por factor asociado."
[Mariano Herrera/Mesa de la Unidad Democrdtica- UCV - UCAB - Centros Interamericanos
de Estudios e Investigaciones para el Planeamiento de la Educacion/CINTERPLAN-OEA -

Venezuela; Posicidon: 5-5]

14.

"Trabajar la recuperacion de la centralidad pedagdgica como interpretacion total de la

realidad educativa. Aqui se perdio el orgullo por el tema de la docencia y de la pedagogia.

Hoy no se habla de pedagogia. Hay incluso confusiones de los maestros y de los que

forman maestros y confunden pedagogia con didacticas y tienen que ver con todo el

esfuerzo internacional que se dio en la década de los 50 para confundir pedagogia v

central solo la actividad pedagdgica en didactica, en la década de los 60 centrado solo en

planeacion, en la década de los 70 el tema de formacion de directores y supervisores en

la década de los 80 comienza el tema de evaluacion y de los 80 para acd la moda de los

curriculos. Perdimos la centralidad de lo pedagdgico y, por supuesto, esto afecta
profundamente la calidad educativa y finalmente hablar también de los sistemas de
evaluacién de la calidad."

[Luis Bonilla - Molina/Centro Internacional Miranda- Sociedad Venezolana de Educacion

Comparada- UBV- UPEL- UNERG - MPPEU - Venezuela; Posicion: 15-16]

15.

"la creacion de redes escolar eso es esencial la pedagogia critica considera que la practica

pedagdgica amerita deliberacion de la discusidon entre los docentes y eso aqui ho se

comenta, necesitamos que los docentes tengan mas tiempo en la escuela pero tiempo

que no sea clase sino tiempo para que ellos sienten dentro de cada escuelas a discutir la

planificacién los logros lo que se ha hecho los métodos de enseianzas, el mismo disefio

curricular porgue se supone que alli es donde se concreta el diseio."
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[Nacarid Rodriguez/Universidad Central de Venezuela- UCAB - Venezuela; Posicion: 16-16]

16.

""creo que es central que nosotros desmenucemos el encuentro pedagdgico. Creo que es

importante que nosotros disfrutemos lo que pasa, porque en algunos temas que han sido

muy polémicos en curriculo, bueno, vamos a ponernos de acuerdo en términos de

programas en ciencias sociales de la visién que tengamos de la historia de Venezuela.

Pero no hay una matematica chavista y una de oposicién, o una biologia. Entonces, creo

que en 90% de los temas nos vamos a poner de acuerdo. Tal vez van a salir las

concepciones curriculares. Bueno, pero las concepciones curriculares va a haber hoy

manana y siempre, porque es propio derecho ejecutivo. Pero creo que es fundamental

gue nosotros caractericemos como trabaja el maestro venezolano y eso no tiene nada

gue ver, solamente con las condiciones laborales desde el punto de vista externo, sino las
practicas docentes que desarrollan. Pareciera un término del lenguaje de la UNESCO.
¢Cuales son las buenas practicas o las practicas inadecuadas? Eso es fundamental en una
radiografia de la escuela venezolana"

[Rubén Reinoso Ratjes/Universidad Bolivariana de Venezuela- Centro Internacional

Miranda - Venezuela; Posicion: 16-16]

17.

"creo que hay que crear de nuevo movimientos pedagdgicos, movimientos de defensa de

la pedagogia en su sentido integral, holistico, es decir, recuperar la historia de pedagogia,

recuperar las disciplinas asociadas que otorgan una interpretacion integral de la sociedad:

como la sociologia, filosofia, epistemologia. Es muy importante recuperar todas estas

disciplinas y formar a un docente que tenga esa visién, porque lo otro es condenarlo

simplemente a ser un agente instrumental repetitivo vy acritico. Creo gue el docente no

puede perder el espiritu critico."

[Daniel Libreros/Universidad Pedagdgica Nacional - Colombia; Posicion: 14-14]
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18.

"Tenemos que volver a recuperar la centralidad de lo pedagdgico en la formacién docente

de ahi comenzar a ser criticos de lo que habia antes y lo que hay hoy, nosotros tenemos

gue volver a que nuestros maestro sepan cdmo se agarra un ldpiz, cdmo se ensefia a un

nifio a escribir y a leer, cémo se ensena pensamiento |dgico matematico ¢y eso donde se

aprende? en nuestras universidades que forman docentes, que también sufrieron el

impacto de la ruptura de la centralidad pedagdgica y gue muchas veces se han convertido

en centros que solo dan informacion sobre la educacién, mas que formar realmente en la

profundidad de cdmo se trabaja con el nifio en la escuela."

[Luis Bonilla - Molina/Centro Internacional Miranda- Sociedad Venezolana de Educacion

Comparada- UBV- UPEL- UNERG - MPPEU - Venezuela; Posicion: 9-9]

19.

"entonces como educadores que tenemos que desmenuzar lo administrativo, nosotros

nos hemos ido comprometiendo cada vez mas con una vision funcionalista de Ia

educacion y entonces los procesos han sido sustituidos por las planillas, por los

formularios, por las respuestas precisas por el completar las formulas y entonces algunas

veces no encontramos como educadores como evaluar a un estudiante cuando lo
ponemos a completar una repuesta dice Bolivar murié en y él contesta enfermo ,
ilégicamente es verdad el murid enfermo y lo vamos a aplazar, no podemos aplazarlo

esos son las contradicciones que nos plantean el modelo educativo que nos ha impuesto

donde los llamados administrativos, donde los llamados gerenciales se ha tragado lo

académico v se ha tragado el proceso fundamental de formacidén del ser humano se

dispone que esa desterritorializacion que avanza va en el proceso constitucional tenga

componente clave"

[Omar Hurtado/Centro Internacional Miranda- UPEL - UCV- Centros de Estudios

Latinoamericanos (Rémulo Gallegos) - Venezuela/; Posicion: 8-8]
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12. Hecho educativo como totalidad

1.

"éla forma y el método no es una dialéctica también? claro que si. La estructura

organizativa del proceso de ensefianza aprendizaje es la forma. No esta

complementandose con el método. Y el contenido lo va dejar afuera."

[Carlos Alvarez de Zayas/Director General del ALSIE - Ministerio de Educacién en Bolivia.;

Posicion: 31-31]

2.

"hemos ido encontrando caracteristicas que cualifican el proceso de ensenanza de

aprendizaje, todas entre si se relacionan, no hay ninguna que pueda desaparecer, porque

cuando desaparece una desaparece todo. Entonces, es dialectico porque se vinculan en
esa forma que hemos explicado de oposiciéon y complementacion, pero es holistica porque
siempre estamos viendo el todo. Aunque usted estudie una parte siempre esta presente el
todo en la parte y cuando el todo al final es la formacidon de las nuevas generaciones,

cuando el todo al final es la formacién de un tipo de ciudadanos cualitativamente superior,

cuando el todo esta presente en cualquiera de los elementos que nosotros trabajemos sea

contenido, sea método, sea forma, sea la evaluacion, porgue la evaluacion tiene que

seguir existiendo, porqgue si no como constatamos si la sociedad no ha perdido tiempo con

ese maestro y con esos estudiante. Cuando cada vez nosotros analizamos un aspecto,

estamos viendo el todo, el holistico vy el holografico cuando el elemento exportador del

todo"
[Carlos Alvarez de Zayas/Director General del ALSIE - Ministerio de Educacidn en Bolivia.;

Posicion: 32-32]
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"diria que necesitamos trabajar de una forma renovada en la educacién secundaria, me

parece que ese es uno de los mayores desafios, pocos paises lo han abordado porque es

extremadamente complejo, pero me parece que tenemos que generar condiciones nuevas

de trabajo pedagégico en las escuelas secundarias, no es una transformacién que se

pueda hacer de un dia para el otro, necesitamos hacer un recorrido que nos vaya llevando
hacia un modelo menos enciclopédico, memoristico, elitista, excluyente a un modelo que

le permita mucho mds a los jovenes, que trabaje mucho mas en la capacidad de los

jovenes de intervenir en su propio conocimiento y que trabaje mucho mas a partir de

proyectos institucionales que coordine bien a sus docentes, gque no estén separados en

muchas escuelas, gue tengan una vision renovada de la justicia social que incluya a todos

los alumnos, trabajos por proyectos, proyectos que generen identificacion de los alumnos,

desafios."
[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 36-36]

4,

"hay cuestiones que son importantes que tienen que ver con el tipo de valores que se

quieren transmitir y el tipo de habilidades que se guieren transmitir y cdmo se adquieren

estas habilidades y en qué contexto. Las escuelas no pueden sacarse del marco del

contexto general en donde se mueve el pais, el proceso educativo no estd separado del

proyecto politico, eso no existe. En realidad hay un proyecto politico, un proyecto de pais,

un deseo de una sociedad de ser de una manera y la educacién acompaifia a estos

procesos. Entonces a veces se pretende que la educacién vaya en una direccion distinta a

la de la sociedad y eso no es asi. Los buenos proyectos educativos acomparian el procesos

de sus pueblos, y retroalimentan dialdégicamente a estos, un buen proyecto popular va

generando un buen proyecto educativo que a su vez enriquece vy fortalece a ese proyecto

politico"
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[Alberto Croce/Consejo de Politicas Educativas del Ministerio de Educacion de la Nacion-

Argentina; Posicion: 10-10]

5.

"Hablamos de la formacion docente y su rol transformador en los desafios del siglo XXI, de

la integracion de la formacion general, el desarrollo personal v la preparacion para el

mundo del trabajo, de la expansion v uso de test para la evaluacién como mecanismo de

apropiacion del conocimiento y participacion activa y democratica en los ambitos politico,

social, cultural y productivo."

[Abigail Castro Pérez/Embajada de Estudios Americanos (OEA)- BID - UNESCO - Estados
Unidos; Posicion: 4-4]
6.

"lo realmente relevante en la actualidad es provocar en la escuela el desarrollo de los

recursos de comprensidon y de accion que van formando poco a poco la personalidad de

cada nifio y de cada nifia."

[Angel Pérez Gémez/Investigador de Universidad MEC - Espafia; Posicion: 5-5]
7.

n

el reto de la escuela es crear los escenarios, programas, actividades, férmulas de

intervencidn que impliquen a los nifios y que desarrolle en ellos la capacidad de pensar, de

comunicar, de sentir y de actuar."

[Angel Pérez Gomez/Investigador de Universidad MEC - Espafia; Posicién: 6-6]

8.

"Es importante reconocer que la educacion juega un factor fundamental, no es lo Unico,

pero a diferencia de hace 10 o 20 anos atras, creo que hoy hay un consenso muy amplio,

no solamente en América Latina, sino también en todo el mundo, que sin educacién es

muy dificil tener una economia competitiva, tener en funcionamiento un estado

democratico, y un desarrollo social pleno."
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[Ariel Fiszbein/Banco Mundial- Programa de Educacion en el Dialogo Interamericano -

Estados Unidos; Posicion: 5-5]

9.

""creo que una de las cosas que si es urgente hacer, y que si podemos hacer, entre lo que

queremos v lo que podemos, es recuperar el lugar que ocupo historicamente en la

educacion del desarrollo de los talentos criticos, el desarrollo de las capacidades criticas."

[Fernando Buen Abad/Universidad de Filosofia - Centro de Estudios Socialistas (Carlos

Marx) - México; Posicion: 19-19]

10.

"El reto de la educacién realmente es construccién de ciudadania, en mi criterio.

Habilidades, conocimientos, el reconocimiento del otro, el respeto de las personas, v

sobre todo lo valores gue orientan la actividad humana que son quienes realmente nos

van a dar la base para poder disefar la estrategia educativa."

[Benjamin Scharifker/Universidad Simdn Bolivar- Palacio de las Academias Universidad
Metropolitana- University of Southampton - University of Bristol, UK. - Venezuela; Posicion:

10-10]

11.

"Si la preocupacion del Ministerio de Educacién por la calidad de la educacidn es genuina,

los ejes de accion para el Estado son muy claros: (1) valorar la carrera docente con

programas intensivos de formacion y mejoramiento profesional para garantizar elevados

niveles de calidad, a la vez que establecer salarios competitivos que hagan atractiva la

carrera docente como medio de vida y envien una clara sefal de la importancia de esta

profesidon para el pais; (2) invertir fuertemente en infraestructura educativa, construir las

escuelas faltantes, dotar las existentes con apropiados salones de clase, bibliotecas vy

laboratorios, asegurar un ambiente higiénico, con buenos servicios, accesibilidad vy
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seguridad; (3) amalgamar la voluntad de los diferentes sectores del pais: padres vy

representantes, expertos en educacién, universidades, organizaciones e instituciones

vinculadas con el tema, asi como empresas, grupos econdmicos vy fundaciones, en torno a

la imperativa necesidad de disponer de una educacion de calidad basada en un curriculo

educativo alejado de sesgos ideoldgicos, cuya mira sea la de formar ciudadanos

competentes, con independencia de criterio, socialmente responsables y capacitados para
explotar al maximo su iniciativa y creatividad en beneficio propio y de la sociedad."

[Benjamin Scharifker/Universidad Simén Bolivar- Palacio de las Academias Universidad
Metropolitana- University of Southampton - University of Bristol, UK. - Venezuela; Posicion:

11-11]

12.
"cambio de paradigmas que nosotros estamos promoviendo desde el trabajo que estamos

haciendo en el tema de calidad educativa, este cambio de paradigma trae un cambio en

las personas que los asumen, el cambio de los sistemas educativos es una meta en nuestra

region, ahora estamos mas centrados en las personas. Ya no se trata de la mera

trasmision de conocimientos sino también del desarrollo integral de las personas, ya no se

trata de lo homogeneidad, sino de aceptar la diversidad. Se trata también de que la

educacion es una responsabilidad de todos gue estd inculcado en todos los sectores de

nuestra sociedad por la importancia que tiene para el desarrollo integral."

[Atilio Pizarro/OREALC/UNESCO Santiago - Chile; Posicion: 6-6]

13.
"toda la reforma secundaria, en América latina, han dicho que el nuevo propésito de la

secundaria es, educar al alumno en su totalidad. Que se reconoce a nivel de la politica

educativa. A nivel de discurso se reconoce que la escuela tradicional enfocaba demasiado

las asignaturas tradicionales de la escuela y que hay una especializacion donde el maestro

tendia a decir “yo soy maestro de matematicas, yo soy maestro de ciencias naturales, yo

97



soy maestro de ciencias sociales” antes de decir “yo soy maestro de los jévenes”. O sea

esta identificacion con el conocimiento de la rama especializada y todas las nuevas

reformas han dicho que tienen que ser un nuevo tipo de pedagogia centrada en el alumno

y sus interese, sus inquietudes. A veces se menciona incluso los adolescentes y sus

necesidades propias, de la edad y todo eso."
[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 46-46]

13. El reto de la democratizacion de las estructuras educativas

1.

"(...) el mundo nos estd demandando un modelo de educacidon holistico, un modelo

educativo mas interesante, me parece a mi , demandante y radical que tiene que ser el

gue fundamente una democracia radical y lo que estamos viendo en este momento con

las definiciones que son absolutamente minimas de la calidad de la educacién."

[Carlos Alberto Torres/Instituto Paulo Freire (UCLA)- Universidad de California - Sociedad

Internacional de Educacion Comparada (CIES)- Estados Unidos; Posicion: 83-83]

2.

"Creemos que una de las principales tareas que debemos tener en Latinoamérica para

poder recuperar nuestra propia historia, nuestros propios conocimientos, e ir

construyendo una alternativa hacia futuro, todo esto se logrard principalmente desde los

espacios democratizadores de la educacién."

[Marcos Alvarez/Escuelas Libres - Chile; Posicién: 65-65]

3.
"la extensidn, el drea de servicio , bueno todas esas cosas, he supone una reflexidén critica,

es decir porque muchas veces la inercia no esta conduciendo por un camino que ni si
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guiera nos estamos dando cuenta que estamos transitando hay que detenerse y un poco

reflexionar sobre eso, el papel de los consejos universitarios, hoy en dia su

funcionamiento hace que fluya la academia o se convierte en un elemento obstaculizados,

bueno eso hay que repensarlo, lo mismo la organizacion por facultades, escuela,

departamento y catedra, todo eso hay que repensarlo"

[Tulio Ramirez/Universidad Central de Venezuela- UPEL - Venezuela,; Posicion: 2-2]

4,

"yo creo que los mismos jovenes deben tomarse en cuenta para la formacion del curriculo

gue ya no son como receptdculos vacios, nunca lo fueron. Pero huyendo lo podemos

conseguir como receptaculos vacios para depositar los conocimientos que nosotros los

adultos hemos decididos que son importantes. Que ellos mismo tienen sus propias

experiencias, sus propias visiones pero légicamente estan madurando, no se les puede dar

toda la autoridad, no podemos decir que ellos ya son las autoridades organicas de una

escuela y pueden hacer lo que se les dé la gana dentro de cualquier entidad"

[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 32-32]

5.
"pero esa autoridad se tiene que seguir legitimando con razones. Esto lo menciono en el

trabajo también muchas veces que antes la autoridad del director, del maestro era una

autoridad impuesta. Nosotros somos maestros y porque somos maestros o porque soy

director me va a obedecer y me van a escucha y van a hacer los que se les pida. Ahora

digo, como en la nueva generacidn que estamos viviendo y la nueva democratizacién que

estamos viviendo ya no podemos recurrir a ese pedido sencillo de respetar la autoridad,

yo creo que la autoridad adulta de cualquier plantel escolar, de cualguier sistema

educativo se tiene gque seguir legitimando con sus acciones y con sus razones y yO creo

que se les puede convencer a los jovenes."
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[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 32-32]

14. Hacia universidades inclusivas

1.

"En segundo lugar hacer una politica muy fuerte de promocién y de expansién de la

matricula universitaria pero garantizando al mismo tiempo la calidad, porque a veces hay

experiencias en América Latina donde hay provincias que tienen una expansién muy
fuerte de la matricula pero hay un rezago en la creaciéon de una facultad o un grupo

académico que responda a un nivel de esa nueva demanda, porque resulta mas facil abrir

la universidad para que entren muchos mads estudiantes que seleccionar después

profesores de muy buen nivel para que den una educacién de calidad. Eso no es por mala

voluntad, simplemente hay un desfasaje demanda de ingreso a la universidad insatisfecha
por décadas en América Latina que hace que en cuanto abras las puertas haya un torrente
de gente esperando y arriba no tienes profesores suficientes para cubrir esa demanda. Eso

requiere una muy cuidadosa elaboracidon de una estrategia para garantizar el ingreso por

debajo de estos estudiantes, pero al mismo tiempo tener la capacidad de garantizar

profesores de muy buen nivel que los puedan atender y dar los cursos."

[Atilio Borén/CONICET PLED- CLACSO - Argentina; Posicion: 25-25]

2.

"las universidades buscan afanosamente su propia reforma, entre las propuestas que

circulan aun en el ambito internacional, se echa de menos el rescate de la idea de vivir a

plenitud la comunidad de personas y saberes que busca con afdn la verdad” y aqui en esta

cita estan las tres ideas madres de la universidad para nosotros. En primer término la
comunidad de personas y saberes, que mas adelante lo voy a detallar, en segundo

término el propdsito de vivirla a plenitud, es decir, de que sea vida y por ultimo que la
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coordenada inspiracional es buscar con afan la verdad. Las tres entonces son: 1) vivir a

plenitud, 2) comunidad de personas y saberes, y 3) la busqueda con afdn de la verdad, son

como esas coordenadas cartesianas tridimensionales que giran en esa universidad"

[Joaquin Rodriguez Alonso/Universidad Montedvila - Centro de Investigacion de Petrdleos

de Venezuela S.A - Venezuela; Posicion: 5-5]

15. Nuevas formas de gestion desde y para la calidad educativa

1.
"Lo que permite combinar alta cobertura con alto aprovechamiento de las oportunidades

de aprendizaje, mas bien tiene que ver con la forma de organizar propiamente el trabajo

pedagdgico, la calidad de los profesores, la motivacion de los estudiantes, el apoyo de las

familias al trabajo de los profesores en el colegio, la capacidad de liderazgo directivo y

pedagdgico que tengan los directores y sus equipos técnicos dentro de sus escuelas, la

densidad cultural del curriculo y la forma de trabajarlo dentro de la sala de clase, esos son

los factores que finalmente explican el éxito que algunos paises han alcanzado, y que
lamentablemente ninguno en América Latina lo ha podido lograr todavia de combinar la
apertura universal, desde hace 10 o 12 afos de la educacién obligatoria con alto
aprovechamiento de las oportunidades de aprendizaje."

[José Joaquin Brunner/Universidad Diego Portales- Consejo Nacional de Certificacion de la
Gestion Escolar - Consejo de Gobierno del International Institute for Educational Planning

(IIPE) - Chile; Posicion: 15-15]

2.

"Tenemos los principales desafios educacionales antes de la escuela, y luego tenemos

todos los desafios propios de la agenda escolar, que es todo lo gue tiene que ver con las

micro variables de la organizacién del trabajo vy de los procesos de ensefianza y de

aprendizaje al interior del aula y dentro de la escuela."
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[José Joaquin Brunner/Universidad Diego Portales- Consejo Nacional de Certificacion de la
Gestion Escolar - Consejo de Gobierno del International Institute for Educational Planning

(IIPE) - Chile; Posicion: 30-30]

3.

"porque muchas veces estamos pensando en la educacién a partir de modelos de

desarrollo econdmico o de desarrollo de las formas de gobiernos politicas que estamos

tratando de ensafiar en distintas formas en los paises de América Latina. Pensando de

alguna manera equivocada, a mi juicio, que la educacién es un instrumento para otros

fines v no hemos tomado en cuenta cudles son los modelos de organizacion de la

pedagogia, de aprendizaje en paises que han tenido alto éxito en el desarrollo de su

educacion."
[José Joaquin Brunner/Universidad Diego Portales- Consejo Nacional de Certificacion de la
Gestion Escolar - Consejo de Gobierno del International Institute for Educational Planning

(IIPE) - Chile; Posicion: 35-35]

4.

"Tienen que competir y esto requiere entonces cambios en el perfil de los académicos, en

el perfil de los profesores, en este cambio del perfil de los profesores creo que les puede

dar una coyuntura importante para como en otros paises que los profesores y docentes

sean también formados como en las universidades."

[Marco Aurelio Navarro/Universidad Auténoma de Tamaulipas - Universidad Auténoma
Metropolitana - Comités Internacionales para la Evaluacion de la Educacion Superior -

Meéxico; Posicion: 41-41]
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"impulsar también unas nuevas formas de gestidon, de administracion, de trabajo con las

escuelas normales."

[Marco Aurelio Navarro/Universidad Auténoma de Tamaulipas - Universidad Auténoma
Metropolitana - Comités Internacionales para la Evaluacion de la Educacion Superior -

Meéxico,; Posicion: 45-45]

6.

"Tanto el acceso o la desercién es una problematica particularmente importante en el

nivel secundario, reconocemos que nuestros paises presentan diferentes caracteristicas

en cuanto a su estructura y funcionamiento de sus sistemas educativos. Ademas de
priorizar temas como la infraestructura, el equipamiento escolar y la formacién docente,

los esfuerzos de los paises de la regidn se estdn encaminando hacia la adopcion de

mecanismos y politicas que promueven el incremento de la seguridad social y de la

distribucion de las riguezas. En este sentido vale la pena tomar en consideracién las

experiencias de implementacidon de programas sociales que garantizan el derecho a la

educacion, particularmente a las familias de menores recursos (tales como becas,

subsidios, provisidn gratuita de libros y utiles escolares, alimentacidn, entre otros), que

tienen algunos paises."

[Abigail Castro Pérez/Embajada de Estudios Americanos (OEA)- BID - UNESCO - Estados
Unidos; Posicion: 17-17]

7.

"La practica sin la_investigacién es reproduccién del pasado y no nos sirve, pero la

investigacion o el academicismo sin la practica se convierte en mera retdrica. Es necesario

por una vez ya decidirnos a integrar la investigacion y la practica, es decir, la investigacién

y la accién. Y los futuros docentes, segun mi modelo, deberian estar por las mafanas en

los centros escolares infantiles, primarios o secundarios, y por la tarde en la universidad,
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investigando, discutiendo debatiendo, discutiendo, promoviendo y planificando cémo

intervenir en la escuela de una manera mas eficaz."

[Angel Pérez Gémez/Investigador de Universidad MEC - Espafia; Posicion: 13-13]

8.

"La segunda medida seria fundamentalmente modificar el dispositivo escolar de tal

manera que la escuela sea un espacio para el trabajo, no para recibir pasivamente, que la

escuela sea entonces un espacio para la actividad, que el nifio va a la escuela a actuar, va a

jugar, va a investigar, va a trabajar; no sélo va a estudiar. Por eso para mi es mucho mas

importante definir a los nuevos ciudadanos en etapa de formacidn como aprendices que

s6lo como estudiantes, porgue tienen que aprender estudiando, pero también tienen que

aprender actuando, investigando, desarrollando programas, proyectos, actividades de

todo tipo. Entonces cambiar el sentido de la escuela."

[Angel Pérez Gémez/Investigador de Universidad MEC - Espafia; Posicion: 26-26]

9.
"Cuando la direccién del centro, sea un equipo de dos o de tres, tiene la capacidad de
decir que materiales, que cursos y de qué manera se dan, los profesores utilizan la

tecnologia. Esto quiere decir que la manera de hacer funcionar un centro como un centro,

es ponerle la cabeza, sino no va a funcionar. Con todo el respeto a la autonomia y a la

individualidad de los profesores, pero hay que tener una cabeza y una cierta comunidad

de propdsitos."

[Mariano Ferndndez Enguita/Universidad Complutense- Espafia.; Posicion: 22-22]

10.
"Asi podriamos distinguir entre modos de gestion autoritarios, despdticos, dictatoriales,
democraticos representativos y democraticos participativos. Hay que distinguir de lo que

no es democracia en seco. Sino es democracia o representativa o participativa y
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protagénica. Alli hay una diferencia fundamental, una gestién democratica puede ser

representativa y, entonces, no hay compromiso ninguno como ocurria aqui cuando

teniamos la democracia representativa, no hay compromiso ninguno de quien este

dirigiendo de llamar a los otros para consultarles. No hay compromisos para lograr que los

otros participen, no hay compromiso, ni respeto, por lo que los demds vy los otros vy las

otras han considerado que debia hacerse, sino que simplemente se ejerce

autoritariamente. Se ejerce desde el escritorio, independientemente que se llame

democratica. Entonces, de esa gerencia o gestion de democracia representativa puede

tener matices, puede ir un poco mas hacia el autoritarismo, de ser un poco menos

autoritaria, puede ser mas dictatorial. Decir, aqui se hace lo que yo digo y punto. Y aqui no

hay mas nada, aqui no hay discusion para nada. Y otra cosa y mas dificil es la gestidn en
una democracia participativa y protagonica."
[Maria Egilda Castellanos/Mision Alma Mater - UBV - UCV - Ministerio del Poder Popular

para la Educacion Universitaria, Ciencia y Tecnologia - Venezuela,; Posicion: 25-26]

11.

"la supervision ya es fiscalizadora o técnica es participativa de acompafiamiento hacia la

excelencia, eso quiere decir que el supervisor, el supervisor nato en nuestras escuelas es

el director y los supervisores inmediatos son los coordinadores de programas. En nuestras

universidades todo coordinador es el que va a monitorear esa carrera docente hacia la

cual se nos ha hecho referencia, pero no puede llegar con propdsitos totalmente externos

que conviertan una supervisidon en fiscalizacidn y no en verdadero acompafamiento, ahi

estdn esos ejemplos de campo disciplinario."
[Antonio Fuguet/Universidad Pedagdgica Experimental Libertador- Sociedad de Educacion
Comparada e Internacional/USA. - Red de la Sociedad Espafiola de Educacion Comparada -

Venezuela; Posicion: 15-15]

12.
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"(...) un proyecto de acumulacién de experiencias de la educacién alternativa hasta el dia

de hoy, que nos dé la posibilidad en algin momento de poder constituir una gran

alternativa educativa que se nivele en correlacion de fuerzas con la educacion formal, para,

en algun momento, se pueda constituir no la "otra educacién", sino la educacidn socialista

o de proyecto emancipatorio."

[Marcos Alvarez/Escuelas Libres - Chile; Posicién: 71-71]

13.

"Harvey Sicuran, sobre el capital profesional. Entonces ellos recapacitan sobre un libro
apuntado hace 20 afios, sobre cuales son los intereses de la educacién de calidad.
Entonces ellos vuelven a dar la vuelta y entonces analizan lo que ellos han llevado el
capital profesional, tema de composicién de capital humano, el capital social. Entonces

aqui digamos que la inquietud bdsica como denominador comun es la necesidad de crear

comunidades de aprendizaje. Es decir, que sean los docentes los que se unan para ser

capaces de revolucionar el sistema educativo. Y que la Unica manera sea formandose ellos,

crear comunidad, creando grupos con las mismas inquietudes que al final busquen la

revolucién. Que es la revolucion? Que el sistema venga de abajo hacia arriba. Es decir,

porque la_transformaciones de arriba hacia abajo estd siendo muy poco efectivas y

cambian Unicamente de color politico. Y cada vez es mdas urgente a tener unas

transformaciones de fondo del sistema educativo. Es como que crear esa inquietud que

existe en ellos, y luego que la Unica manera de hacerlo es a través del grupo y de crear

comunidades gque invoque."

[Paulo Cosin/Ediciones Morata - Espaiia; Posicion: 88-88]

16. La paridad de género en los procesos educativos
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"Luis Bonilla: el tema de géneros es un tema esquivo en la transformacion de nuestros

sistemas educativos, a pesar de que emergen en buena parte de los documentos del

sistema de relaciones unidas, e incluso nuestras cartas magna todavia hay desafios por

recorren materia de incorporar una perspectiva de géneros al sistema educativo"

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;

Posicion: 9-9]

2.

"Yo creo que es importante remitirnos a la historia, recorrer el camino que las mujeres

digamos que hemos hecho para tener primero acceso a la educacidon. Recordemos que

eso tiene dos siglos y medio. Hubo que pelear muchisimo desde el libro pionero de Medi
Goston, donde hace un alegato en reivindicacién de las mujeres. Un alegato por el
derecho de las mujeres a la educaciéon. Recordemos que antes de eso se pensaba y
todavia se piensa que las mujeres no tienen las mismas capacidades cognoscitivas que los

hombres. Y ha sido un recorrido largo en varios paises de América Latina también, que se

agravan con otras condiciones como la etnia, la raza, la misma condicidon de pobreza, que

siguen viviendo que ese derecho que ha sido ganado ya, que ahora nadie puede

explicitamente oponerse a que las mujeres tengamos acceso a la educacién. Si hay

muchisimos mecanismos culturales, practicas, costumbres que siguen limitando a las

ninas al acceso a la educacién."

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 11-11]

3.
"Ya en el nivel de la educacién superior y eso ya es una tendencia mundial, hay una

feminizacion de la matricula universitaria. Hay muchisimas disciplinas donde la mayoria

son mujeres. Pero esto digamos es una parte de la problematica del género en educacion

porque también es muy importante considerar, que hemos avanzado muy poco en el
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término de los contenidos de la educacion. Empezando por el lenguaje que sigue siendo

un lenguaje excluyente de los femenino y de las experiencias de las mujeres lanzando

luego ese debate académico y las distintas facultades y distintas disciplinas las
problematicas que les atraen a las mujeres o visualizar que todos los fenédmenos sociales,
biolégico, cultural, politico, econdmico afecta de manera diferenciada a hombres y a

mujeres. Esa misidn que creo que es la que todavia no logramos incorporar a nivel de la

educacidon en términos institucionales pero también en la dindmica cotidiana del medio

educativo."
[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 12-12]

4.

"en todo el mundo, tal vez habrd una excepcion, vivimos en un sistema patriarcano y ese

sistema se basa en esta sobre valoracién de los hombres y de los masculinos, de las

experiencias masculinas en detrimento de las mujeres y de lo femenino y que

efectivamente mujeres y hombres compartimos ideas, incluso practicas machistas vy las

maestras y mas madres, las mujeres en general nos dimos exenta digamos de esas

practicas y que eso hace que si no hay una intervencién intencionada de ir cambiando

esos esquemas sobre culturales y educativos, pues se sigue reproduciendo una de manera

explicita o implicita este sistema patriarcal, esta sub valoracién de las mujeres y sobre

valoracion de los hombres desde el nivel incluso de la preprimaria."

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 16-16]

5.
"Entonces, pareciera como una contradiccién cuando nos dice: “si, pero es que la

educacién, sobre todo preprimaria y primaria estd en manos de las mujeres”, si pero
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mientras no haya cambio en los contenidos de la educacion, no va haber cambios que se

exprese en las aulas, en lo que les ensefiamos a nifios y ninas todos los dias."

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;

Posicion: 17-17]

6.
"Yo creo que necesitamos hacer un analisis mucho mas profundo de todo el entorno

educativo, ademas lo educativos no estd divorciado de otros dmbitos sociales, de la

familia, de las iglesias, de los medios de comunicacién. Todo forma a nifios y a nifias. De

todos los espacios les estamos enviando mensajes. En todos los espacios de socializacion

temprana estamos inculcando roles, estereotipos y no solo de géneros sino también de

etnias y raza, que en paises como los nuestros es algo que nos podemos obviar y que esta

intimamente relacionado porque los mismos mecanismo que operan para las

desigualdades entre mujeres y hombres también operan en términos racionales, en

términos de la jerarquia de color, en términos de la jerarquia étnica y por supuesto de

clases sociales."

[Ana Silvia Monzon/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 21-21]

7.

"importante impulsar estas reacuiaciones culturales profundas porque implican como

decian en el inicio el cambio del lenguaje, un lenguaje incluyente que no es solamente es

cambiar la o por la a, sino que implica buscar otras definiciones, otros términos que

realmente incluyan la experiencia femenina en lo que vivimos todos los dias."

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 21-21]
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"Luis Bonilla: Un de las tareas fundamentales en nuestros sistemas educativos esta

asociado a la constitucion de ciudadania. En materia de género, se ha hecho hincapié en

los ultimos tiempos en una perspectiva basada, pues una proporcién uno a uno, por

decirlo de alguna manera en los cargos de representacidn. Sin embargo esta mis iniciativa

ha sido cuestionada por algunos que sefialan que este ambiente exageradamente
perfeccionista."
[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 23-23]

9.
"creo que digamos como un horizonte ético, que responda a lo que somos como sociedad.

Es importante gue mujeres y hombres, pero ademas no solo mujeres y hombres, sino

mujeres indigenas, mujeres afrodescendientes o de los grupos éticos que conformen un

estado, una nacion estemos representados. Y en esa medida incluso digamos salen

perdiendo los hombres, porque en casi todos los paises somos el 51% de las mujeres,
entonces tendriamos que ser la mayoria."

[Ana Silvia Monzon/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 25-25]

10.
"realmente somos un horizonte ético, pienso, que hacia el que debemos caminar, porque

ya hemos visto que las mujeres hemos ido avanzando como ya decia en términos del

acceso a la educacion. En las universidades ya la mayoria de estudiantes y de egresados,

soh mujeres, pero eso ho se estd expresando bien en el mercado laboral, ni en el &mbito

de la representacion politica. Ahi todavia hay estos muros de contencién, estos techos de

cristal que impiden que las mujeres tengan realmente espacios de tomas de decisiones, en

todos los niveles. Mas los medios, mas lo altos. A pesar de las calidades educativas que las

mujeres poseen. Entonces creo que si debemos ir trabajando en funcién de esto, de que
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realmente quienes tomen las decisiones, sean hombres o mujeres, pero como va decia

también, indigenas afro descendientes, quienes componemos la sociedad de manera

responsable y que no se limiten ese ejercicio de la ciudadania basica para las mujeres."

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 26-26]

11.

"Recordemos que el feminismo es una protesta humanista, que no solo atafian a las

mujeres. Somos nosotras quienes hemos aportado mucho mas, porque somos las mas

afectadas en este sistema patriarcal, pero nuestra propuesta incluye también a los

hombres, incluye a todas estas diversidades, por eso también hemos incorporados en

nuestros analisis, en nuestras reflexiones la conmocidn ético racial que habia sido también

dejado de lado. Para nosotras es como una misién holistica, una mision integral, por su

puesto la comunidad o las personas de identidades sexuales diversas estan incluidas en

esta agenda de derechos humanos."

[Ana Silvia Monzon/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 31-31]

12.
"me parece que también es muy importante en nuestros paises porque tenemos que
tener muy claro de dénde venimos para saber dénde posicionarnos y llegar al futuro y en

esa misién histérica por supuesto tiene que haber un proceso de identificacion y

reconocimientos de los aportes histéricos de las mujeres, tanto a nivel de la politica, como

de la economia, de la cultura a nivel social."

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicidn: 36-36]

13.
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"me parece que es necesario trabajar como se llama en algunas corrientes, desde el

macro curriculo, en términos de las politicas educativas, el meso curriculo, en el término

de las normas institucionales en los distintos ambitos educativos vy a nivel micro curricular

en el aula pero también en todo lo que tiene que ver con los espacio donde socializan

ninas, nifos y jovenes porgue en todos los pasos estan marcados los géneros, las etnias y

la clase. Y en todos los espacios tenemos que hacer estos cambios."
[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 37-37]

14.

"Los liderazgo de las mujeres también deben ser reconocidos vy todo eso debe formar

parte de la cotidianidad en el dmbito educativo, que no se vea como un cuestidn

excepcional, sino como el aporte del 51% de la poblacién de las mujeres a la marcha de la

sociedad."
[Ana Silvia Monzon/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 37-37]

15.

"A pesar de todo el discurso de géneros v, repito, el marco juridico que acompafa la

trasformaciéon de nuestros sistemas educativos en la escuela aun pesa mucho esa

sociedad patriarcal y un modelo de concebir la mujer como objeto sexual que se expresa

en los reinados de belleza permanecen en nuestras escuelas, la eleccion de las reinas, las
reinas de carnaval, las reinas del colegio, detras del cual subyacen toda una perspectiva al
respecto."

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicidon: 39-40]

16.
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"También, la propia celebracién del dia de la madre por encima del dia del padre que

pareciera que defiende a la mujer pero también y la coloca como prioridad del tema

educativo solo la mujer. En lo que estda legitimando es que el tema educativo es

fundamental de la mujer y no de la familia, y no del padre. Entonces, hay muchas cosas en

la cotidianidad del aula que hay que modificar desde una perspectiva de géneros. éEs asi?"

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 40-41]

17.
"cada vez hay mas nifias que someten a estos concursos (de belleza) en los cuales se
privilegian una estética que muchas veces no tiene que ver con el comun de las nifias. Este

incensar la maternidad como Unica funcidon de las mujeres vy digamos dejar de lado Ia

paternidad responsable de visualizar los roles como algo que constrifie los deseos, las

expectativas de ninos vy ninas"

[Ana Silvia Monzon/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 43-43]

18.

"necesitamos también formar maestras, maestros que tengan esa vision mas amplia, mas

democratica, y por supuesto, teniendo presente todo lo que es una pedagogia, la didactica,

los contenidos teniendo o presente la perspectiva de géneros en el aula de clase."

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 43-43]

19.
"creo que en primer lugar los maestros y las maestras debemos gozar lo que hacemos.
Debemos también visualizarlos como seres que tenemos, sobre todo cuando eso se trata

de nifos y nifias. Tenemos una gran responsabilidad en cuanto a cémo vamos modelando,
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0 como vamos planteando esas relaciones mas democraticas, mas abiertas, con las nifias y

con los nifios. Tenemos una gran oportunidad y en estos momentos ya hay muchisimas

formaciones sobre otros paradigmas de educacién, como gente o etnia, clase y educacion.
Que tenemos que ser como asertivas, asertivos, acercarnos a estas nuevas visiones, a abrir
nuestras mentes porque esto va a ir en beneficio de nosotras y de nosotros mismos y
también de las nifias y los nifos con quienes compartimos el dia a dia."

[Ana Silvia Monzdn/Maestria de Género y Feminismo en FLACSO- CLACSO- Guatemala;
Posicion: 53-53]

20.

"Actualmente en la educacidn las mujeres representan una mayoria, pero seguimos en un

sistema machista, paternalista e injusto que todavia permite que las jornadas laborales de

las mujeres sean menos remuneradas. Todavia reproducimos el modelo machista en

nuestra educacion. Hay que formar a las mujeres, a los hombres, a las nifias y a los nifios

bajo la perspectiva de que todos somos iguales, que todos somos importantes, y que se

genera la creacion de un modelo de pais en caso de las politicas publicas de los gobiernos
federales para que juntos construyamos una politica nacional mas justa, que pueda
superar un atraso en la politica educacional de hace 50 afios."

[Paulo Padilha/Instituto Paulo Freire - Universidad Camilo Castelo Branco (UNICASTELO) -
Brasil; Posicion: 10-10]

21.

"hay una participacién de ambos géneros pero quienes evalian mas en las carreras
profesionales son las mujeres Hay un poco mds de graduacion como técnicos de los
hombres, pero no en todas las areas. Porque una cosa que ocurre es que hay una

seleccion vocacional por estereotipos de géneros en muchos sentido donde las carreras

que estan mas ligadas a los servicios a la administracion, al secretariado, al auxiliar
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contable; ademas a las mujeres, a la técnicas que estan mas ligadas hacia el camino de la

ingenieria van mas o los hombres."

[Catalina Turbay/Universidad Javeriana - Colombia; Posicion: 21-21]

22.
"En Espafia si, lo que se estd produciendo incluso es que hay mas mujeres en la educacién
universitaria hoy mismo en Espafia como pasa en otros paises que hombres. Entonces

respecto al profesorado, tenemos todavia una jerarquia gue no es homogéneas, en el

sentido que cuando vamos a las primeras etapas educativas como puede ser en las

escuelas primarias o las escuelas infantiles la proporcion de profesoras o de maestras es

muy elevada, mucho mas que la de maestros. Cuando llegamos a la universidad tenemos

profesoras que por supuesto son mujeres que son profesoras, que son catedraticas pero

en una proporcion mucho menor que la de hombres, es decir, tenemos en Espafia hoy

15% solo de catedraticas universitarias y entre el 85% de catedraticos, por lo tanto no

hemos conseguido todavia una igualdad total. Lo que le aconsejaria a Venezuela es que

hiciera un estudio para saber qué porcentaje de mujeres hay en cada nivel educativo,
como profesoras y ver si asi alcanzo el nivel de equidad. Lo que decimos siempre en
Espafia es nunca mas de 60% del mismo sexo ni menos de un 40% y entonces esto tiene
que ver como estan en Venezuela, yo no lo conozco y si no es todavia paritario y poner los
medios para que lo sea. Esto es una serie medida que se pueden usar para facilitar y
volver a equilibrar la extensién en hombre y mujeres a nivel educativo."

[Marina Subirats/Universidad Auténoma de Barcelona- Instituto de la Mujer (Ministerio de
Asuntos Sociales)- Comision de Igualdad de Oportunidades de la Unidn Europea - Espaiia;

Posicion: 37-40]

23.
"Cuando se mira que ocurre en el patio de juego de una escuela, los nifios ocupan todo el

patio, ocupan centro, juegan con el baldn, juegan, hacen deporte y las nifias estan en los
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rincones mirando. Esto no puede ser tienen que haber juegos de nifias, juegos de nifias y

que los nifios aprendan a jugar los juegos de nifas y las nifas aprendan a jugar los juegos

de nifos porgque hombres y mujeres necesitamos todo tipo de capacidades, saber cuidar.

Los nifios necesitan también saber cuidar y las mujeres necesitan saber también como

pelear cuando es necesario y entonces todo esto es un mundo que tienen que ir

cambiando v por eso digo que la coeducacion me parece una linea de futuro y una linea

que cada vez es necesaria."

[Marina Subirats/Universidad Auténoma de Barcelona- Instituto de la Mujer (Ministerio de
Asuntos Sociales)- Comision de Igualdad de Oportunidades de la Union Europea - Espafia;

Posicion: 74-74]

24,

"el tema de género cual es la cantidad de docentes hombre y mujeres que hay hoy en dia,

como es esa tendencia, eso es algo que hay que estudiar, cuales son los que dan mejor

rendimiento, hay estudios recientes que dicen que la mujer no sé si son validos o no que
rinde mas en el sistema educativo, pero eso tendriamos que ver porque rinde mas
entonces, hacer estudios de profundidad para ver por qué rinde mas que un nifo, porque
a la final no queremos hacer discriminacién negativa, si no lograr que nifias y nifios
aprenda por igual."

[Luis Bonilla - Molina/Centro Internacional Miranda- Sociedad Venezolana de Educacion

Comparada- UBV- UPEL- UNERG - MPPEU - Venezuela; Posicion: 25-25]

25.

"hay todavia temas que tienen que ver con la inclusidn, todavia en algunos paises la tasa

de matricula de las mujeres, sobretodo de mujer indigena, es mas baja con respecto al de

los hombres. Ese es un aspecto que hay que tomar en consideracion,"

[Atilio Pizarro/OREALC/UNESCO Santiago - Chile; Posicion: 16-16]
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18. La evaluacion participativa de la calidad educativa
1.

"Los venezolanos tienen que participar en el proceso, tenemos que hablar de la super

misidon educativa y verla de una ldgica antes desde el propio acompafiamiento que

tenemos que hacer a los procesos pero también verla propia légica de los controles que

tenemos que hacer para que se cumpla los procesos y de la propia orientacion y

flexibilidad para crear ajuste y seguir avanzando en los procesos vy la evaluacion

permanente en categoria de andlisis que superen los cuantitativos que sean también

cualitativos."
[Maigualida Pinto/Ministerio del Poder Popular para la Educacion- Venezuela; Posicion:

16-16]

2.

"la proyeccion de la educacién venezolana no se queda aca fijense como tienen que
buscar y cumplir con ese texto constitucional y tienen que cumplir con el propio proyecto
de desarrollo nacional que estamos y como yo no soy detractora de mi constitucion, no
soy detractora de la Ley Organica de Educacién y del programa de la patria hay que
defenderla, porque como educadora que no tiene 5 afios, ni 6 afios a no pero Vvisibilizada,

muchisimo en la IV Republica que no podiamos expresarnos, investigar y recrear todo lo

que estamos haciendo ahora este es la oportunidad mas valida de lo que hemos tenidos

para participar de un debate educativo de lo que estamos diciendo uno, por decir de que

los venezolanos y las venezolanas estamos construyendo nuestro propio planes de

estudios, estamos construyendo nuestro propio materiales educativos, estamos

aportando sobre nuestras propia estrategias didacticas para ensefanzas , estamos

hablando de las investigaciones vy las lineas de investigaciones que podamos crear,

estamos opinando sobre la conformacién del sistema educativo y estado."

[Maigualida Pinto/Ministerio del Poder Popular para la Educacion- Venezuela; Posicion:

21-21]
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3.

"Yo me imagino que en una consulta tan amplia y participativa, estan utilizando una
metodologia que les permita a los que emitan su informacién sobre los datos que tienen,
sino que elaboren a partir de eso, de repente un procesamiento. En este centro educativo
gue piensan, que ha ocurrido, esto que hemos recogido y que vamos a enviar a la
consulta nacional, que nos dice a nuestra realidad local, cuales son las innovaciones que
podemos producir, que pistas estamos en centrando en el tema de las reformas
curriculares, que sugerencias creemos que se podrian hacer a partir de las experiencias
gue nosotros estamos teniendo el uso de las TIC que complicaciones nos trae, que
beneficios nos tare aqui en nuestros centros, en nuestras provincias, en nuestros estados,

es decir, en lugar de gue sea solamente un proceso de recogida de datos que luego se

vavan a copilar que alguien lo va a interpretar, o que van a ser enviadas a una determinan

instancia, hacer que el proceso se convierta en un proceso vivo, de discusion, de debate,

de generacion de propuestas."

[Oscar Jara/Programa Latinoamericano de Apoyo a la Sistematizacion de Experiencias del

CEAAL- Costa Rica; Posicion: 35-35]

4,

"De todo lo que se genera en la sistematizacion de experiencias, por lo menos dos tipos de

productos. Uno que es el que va a ir a alimentar esa vision mas global, pero el otro que es

la rigueza del proceso participativo. En la medida en la que se participd en la consulta se

generaron temas, se discutieron, se analizaron temas; lo que se estd generando es un

caldo de cultivo muy interesante para la creacidn de innovaciones. Y no simplemente un

conjunto de elementos que se recogen y que vamos a esperar a ver cuando alguien de
algun lado nos va a dar a partir de ahi las grandes luces. Sino que vamos a ir encontrando
también las pequefias, medianas y grandes luces que nuestras experiencias estan

presentando."
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[Oscar Jara/Programa Latinoamericano de Apoyo a la Sistematizacion de Experiencias del

CEAAL- Costa Rica; Posicion: 36-36]

5.

"tratar de incorporar estos elementos participativos y de reflexion como componentes

centrales de na consulta para que ahi vaya quedando un saldo de discusidon que luego

alimente y retroalimente lo gue vaya a venir desde una definicidon mas de politica."

[Oscar Jara/Programa Latinoamericano de Apoyo a la Sistematizacion de Experiencias del

CEAAL- Costa Rica; Posicion: 37-37]

6.

"las politicas publicas no deberian ser Unicamente politicas del gobierno, sino que la

politica publica es la que se establece entre el gobierno v la sociedad, pero por lo tanto la

sociedad tiene que participar en la discusidn, en el disefio, en la ejecucidon y en la

fiscalizacion de esa politica publica hablemos de politicas alimentarias, fiscal, educativa, de

salud, etc."
[Oscar Jara/Programa Latinoamericano de Apoyo a la Sistematizacion de Experiencias del

CEAAL- Costa Rica; Posicion: 37-37]

7.

"Hay algunos criterios generales, pero supondria que en cada plantel haya un nucleo
promotor que no solamente impulse el proceso de discusién y de debate, sino que
también lo procesa y lo devuelve. Este nucleo promotor tendria que ser como un nucleo
motorizador de esta dindmica reflexiva incluso mas alld de la consulta. Ese nucleo que
nace como tarea especifica puede superar la idea de esa tarea para irse convirtiendo en
un nucleo promotor de un nudcleo mas amplio. Igualmente lo que de ahi salga podra
convertirse en el ambito municipal, generar encuentros y discusiones en el ambito

municipal, con gente que ha ido haciendo lo mismo. La idea seria entonces que hubiera un
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nucleo articulador municipal que no solamente recogiera y enviara, sino que también

devolviera. Yo diria de manera muy intuitiva que para insertar una légica de educacién

popular vy de sistematizacidn de experiencias en una consulta tan amplia, que seria trata

de aprovecharla como proceso educativo. En si misma la consulta es un hecho educativo,

es un hecho de aprendizaje, v es un hecho en el cual se van a generar posibilidades,

preguntas, temas de debate, que abren una agenda mas alld de la consulta misma."

[Oscar Jara/Programa Latinoamericano de Apoyo a la Sistematizacion de Experiencias del

CEAAL- Costa Rica; Posicion: 40-41]

8.

"Hay seis ambitos y les estoy dando cincuenta y cuatro temas en concreto para iniciar el
debate sobre el tema de los indicadores de calidad educativa: el primer ambito aula, los
procesos que ocurre dentro del aula; el segundo ambito aula — plantel, como es la
interaccion entre un aula y el resto de las aulas, los proceso del plantel; el tercer ambito es
aula - plantel y comunidad, como nuestra relacién de la escuela, el aulay el plantel con
la comunidad es decir volviendo a recuperar las escuelas como centro de quehacer
comunitario no como un centro ideolégico sino como un centro de profunda relacion con

la comunidad, un cuarto nivel aula-regién, cual es las caracteristica geohistérica, cultura

del estado, no es lo mismo dar clase en Los Andes que en Oriente o en el Sur o Los Llanos,

qué pasa con las regiones; un quinto nivel el aula —plantel y el pais, como se desarrolla el

marco constitucional, el modelo de sociedad en tiempo definido, que hemos consensuado

en el aula v desde el aula; y finalmente el sexto dmbito que es el de la geopolitica

internacional, hoy en dia es imposible pensar en calidad educativa desvinculada de los

procesos internacionales, cOmo eso se vincula y se desarrolla para construir un proceso

emancipatorio desde la escuela. Son seis dmbitos que en cualquier modelo de evaluacién

deberian estar presentes para que sea complementario, recuperando ese criterio

centralidad pedagégica del cual les he estado hablando."

120



[Luis Bonilla - Molina/Centro Internacional Miranda- Sociedad Venezolana de Educacion

Comparada- UBV- UPEL- UNERG - MPPEU - Venezuela; Posicion: 19-19]

9.

"Evaluacién ya no es punitiva, es creativa y valorativa, ya no es cientificista es mas

participativa"
[Antonio Fuguet/Universidad Pedagdgica Experimental Libertador- Sociedad de Educacion
Comparada e Internacional/USA. - Red de la Sociedad Espafiola de Educacion Comparada -

Venezuela; Posicion: 14-14]

10.

"Nuestro compromiso en las relaciones personales, es que la otra persona despliegue sus

potencialidades en el acompanamiento que la experiencia, pero que sobre todo el amor,

el carifo y el afecto traducen sobre ellos. Esa comunidad de personas es también,

comunidad de saberes, son los dos ejes con los que definimos la Universidad, a esta
comunidad de saberes les reconocemos"
[Joaquin Rodriguez Alonso/Universidad Monteavila - Centro de Investigacion de Petrdleos

de Venezuela S.A - Venezuela; Posicion: 10-10]

11.

" . o . .

el reto que el ministerio de educacidn tiene realmente para mejorar la calidad de Ila
educcién supera con creces la informacion que pueda ser recabada en la encuesta, Dr.
Scharifker usted es cientifico de las areas duras, quimico, tengo entendido, no podemos

descalificar el resultado de los procesos hasta que los tengamos, participemos de la

consulta, veamos qué es lo que aparece alli, qué es lo desechable, cuando tengamos los

resultados es que podemos decir. No podemos decir, como un célebre venezolano, muy

célebre, frente a cuya figura histdrica guardaba mucho respeto, que cuando se fundé el

pedagdgico nacional que valorizaron los departamentos segun la escuela restrictiva que

121



existia antes, se crearon los laboratorios, y entonces el preguntd, qué es eso de pre
laboratorios y post, y le dijeron el pre laboratorio es para que los estudiantes se
familiaricen con el experimento a desarrollar, el laboratorio es para desarrollar el
experimento y el post laboratorio es para que los estudiantes discutan con el profesor los
resultados del experimento, ese célebre venezolano renuncid a la educacion porque no
iba a permitir que ningun estudiante cuestionara sus planteamientos. Eso no es lo que
tenemos que hacer, participemos de la resolucién 58, y se los dice un simple educador de
aula."

[Omar Hurtado/Centro Internacional Miranda- UPEL - UCV- Centros de Estudios

Latinoamericanos (Romulo Gallegos) - Venezuela,; Posicion: 24-24]

19. La formacion docente para impulsar procesos de transformacion educativa.

1.

"no hay mejora de la educacién, de la docencia si no logramos contestar la pregunta

desde la politica educativa de como lograr gue los docentes se apasionen por su trabajo.

Este me parece que es el desafio mayor. Cémo lograr masivamente que los docentes se

apasionen por su trabajo. Esto no lo logran los incentivos econdmicos, esto lo gran

politicas publicas dignas, educativas que saben trabajar con los docentes, que saben

apoyarlos, que saben transformar sus motivaciones, inspirarlos, generarles confianza,

devolverles la confianza y brindarles las herramientas para gue puedan desarrollar un

proyecto educativo innovador."

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 34-34]

2.

"Yo creo que si es cierto, que hay que trabajar en la formacién de los docentes, en el

reclutamiento de las carreras profesionales de los docentes, hay que mejorar el salario
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para que atraiga a mejores profesionales al mismo tiempo hay que crear una red

profesional muy sdlida. Todo esto es un camino que compartimos muchos en el

diagnéstico."
[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 34-34]

3.

"vo diria generar pasion en la docencia a gran escala, es el primer desafio politico de la

politica educativa."

[Axel Rivas/Universidad Pedagdgica (Buenos Aires) - Programa de Educacion de CIPPEC -
FLACSO - Argentina; Posicion: 35-35]

4,
"de la formacién de los docentes de las docentes, sin lugar a dudas una concepcidon nueva

acerca de la calidad que incluya entre otras la dimensién de la pertinencia social de los

saberes y de la justicia social v el derecho a la educacién como un bien comun en un

sentido mas general, obligan a un docente gue no solo es portador de un conocimiento

técnico especializado particular, sino que también es un agente de inclusidon vy

transformacion social fundamental, vy esto es una dimension de la practica educativa que

tiene que ser revisada, gue tiene que ser reconocida, que tiene que ser también retribuida,

es en este sentido que la formacién es una de las dimensiones fundamentales que
tenemos que abordar en cualquier proceso de cambio educativo"

[Pablo Gentili/FLACSO Brasil- CLACSO- Argentina; Posicion: 8-8]

5.

"que al contrapelo de la misma idea de prohibir lo que tenemos gue hacer es al contrario,

desarrollar talleres de informacion a nivel de semidtica para docentes, escuelas

primarias."
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[Fernando Buen Abad/Universidad de Filosofia - Centro de Estudios Socialistas (Carlos

Marx) - México; Posicion: 24-24]

6.

"Pero, evidentemente, un debate de la calidad que no discuta el problema del modelo

frontal de la ensefianza es un debate insuficiente. O sea, nosotros tenemos que pensar un

modelo de ensefianza que rompa con el modelo frontal de ensefianza, en la basicay en la

universitaria. Porque, efectivamente, un modelo frontal de ensefianza donde unos hablan

y los otros escuchan es un modelo que es contrario a la conformacion de un individuo

critico, que trabaja en equipo, etc."

[Rubén Reinoso Ratjes/Universidad Bolivariana de Venezuela- Centro Internacional

Miranda - Venezuela; Posicion: 14-14]

7.

"El poder pensar tiene que ser la base para lograr todos los propdsitos que plantea la

declaracion de los Derechos Humanos, poder ser un ser humano activo, poder incidir en el

mundo y participar activamente de ese mundo, poder tomar decisiones, poder resolver

problemas, contribuir al mundo haciendo un trabajo digno, es decir, el poder pensar es

fundamental."
[Camila Croso/Campafia Latinoamericana por el Derecho a la Educacion - Campafia

Mundial por la Educacidn - Brasil.; Posicion: 12-12]

8.

"Este esquema de educacion de modelos de escuelas fabricas, impide el pensamiento,

sOlo aprendes a ir bien en pruebas y no es eso lo que se quiere. Por lo tanto la formacion

docente que queremos, anclada en la posibilidad de pensar, implica también una visidén en

primer lugar de esta educacidon mas amplia v de lo que se quiere en la relacidon ensefia-

aprendizaje pero también del modo del mismo docente"
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[Camila Croso/Camparfia Latinoamericana por el Derecho a la Educacion - Campafa

Mundial por la Educacion - Brasil.; Posicion: 13-13]

9.

"Un buen maestro siendo ejemplo de vivir esos valores, también puede alentar una

reflexion critica acerca de las contradicciones y donde se ve, cuales son los ejemplos de

otros tipos de valores tan vez negativo para el bien de la sociedad gue se estd poniendo

en practica en otros ambitos, o tal vez en la escuela, que es otro punto muy dificil. A veces

los alumnos vienen con un maestro con quien tienen mucha confianza y dicen “maestro
este otro maestro nos estd faltando mucho el respeto, hasta nos esta pegando, nos esta
diciendo sobrenombres muy feos”. Esto me toco a mi presenciarlo, entonces, a veces
puede haber incluso un conflicto de colegas en el mismo plantel porque los jévenes estan
viviendo otras contradiccion entre los valores que se predican y luego el comportamiento
de algln otro maestro."

[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 58-58]

10.

"Luis Bonilla: A veces hay contenidos muy controvertidos en las redes sociales, se habla de
relaciones, se pueden llevar a un chisme que difama aunque tiene un efecto muy
negativo de los jévenes, entonces, es un tema donde hay que tener cierta apertura, como
decimos antes “la escuela no puede cerrarse o meterse la cabeza como una avestruz”

como usted dijo. Tiene que atender la cuestidn y y ser conscientes de la existencia de

estar redes vy la importancia que tienen para la vida de los jOvenes, pero hay que tener

cierto control al respeto."

[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 63-64]
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11.
"Yo les diria que le echen muchas ganas como decimos en México a la tarea de conocer a

sus alumnos que pongan a ellos sus inquietudes a primera plana y gue intenten de alguna

forma encajar o vincular mas bien, lo que es el curriculo formal de la escuela, del sitio

educativo con el curriculo no formal que traen los jovenes a las escuelas. Esa es la tarea

que creo que es mas apremiante y que nos dara mas resultados a la calidad educativa."

[Bradley Levinson/University-Bloomington- Centro de Estudios Latinoamericanos y del

Caribe (Indiana) - Estados Unidos; Posicion: 69-69]

12.

"Nuestro objetivo seria que los leyeran los maestros que estdn ya profesionales en la

practica, porque la ensefianza ahi mismo es una de las carteristas como seres humanos, es

decir, ningun animal ensefia. Solo los seres humanos. Esa tarea significa que para

desarrollarla en su plenitud se necesita una formacién durante toda la vida."

[Paulo Cosin/Ediciones Morata - Esparia; Posicion: 66-67]

APROXIMACION TEORICA EMERGENTE.

Esta dimensién resulta concluyente y recoge por ramificaciéon y en légica
rizomatica las ya desarrolladas. Los retos y desafios que se plantean en un proceso de
impulso de la calidad educativa resultan de gran importancia para avanzar en esa
posibilidad de mejorar la educacién en funcidén de otros criterios que trascienden los
comunmente aceptados a la hora de perfilar procesos de calidad educativa.

En la introduccién de esta dimensidn se resumen algunos de los problemas que
enfrenta la educacién, para los cuales se ameritan la emergencia de metas, retos y

desafios y se enumera una serie de aspectos que resultan lugar comun en lo que respecta
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a la calidad educativa. Lo interesante de los resultados que aqui exponemos es que los
retos y desafios que se mencionan son de naturaleza mucho mds abarcativa, profunda,
interdependientes con razones multiples y diversas. Ademds la mayoria implicadas con un
compromiso social a pesar de proceder las opiniones de plurales contextos geopoliticos.

1) La unidn de los paises latinoamericana es indispensable, el intercambio cultural,
social, educativo puede contribuir a mejorar la calidad educativa. La integracién
estd supeditada a un desarrollo econdmico y productivo, pero juntos podemos
leernos, repensar nuestros problemas comunes, transformarnos. La union y la
integracidn es un desafio. Este desafio debe concretarse en le intercambio y en la
posibilidad de homologar pensas de estudios en los paises de |la Region.

2) Otro desafio de gran dimension es hacer un gran pacto social por la educacion. La
educacién es un asunto de todos los sectores por tanto es un desafio trabajar por
ese pacto. El reto de crear politicas publicas al servicio de la educacién, todas las
gue se puedan para garantizar la inclusion, la participacion, la democratizacion, el
respeto a la diversidad... es parte de ese pacto, pero va mas alla. La voz de los
informantes resulta elocuente.

“Un pacto social por educacion serio. Un pacto social donde intervengan todos los agentes
sociales. Un pacto social donde se determinen todos los elementos sobre como en un
andlisis colectivo de tu pais se debe determinar que es la educacion, cuales son los fines y
objetivos de la educacion, quienes son los agentes fundamentales de la educacion. Un
nuevo pacto social. Asi como se necesita un nuevo pacto social para mejorar la democracia

en América Latina, se necesita un nuevo pacto social para mejorar la educacion."

3) Ese pacto involucra a las universidades en gran medida, a la investigacién y a un
cambio profundo en la pedagogia.

4) Emerge un desafio para pensar la calidad educativa, también un reto, tenemos
razones para tener esperanza ..para ser optimista, el reto es mantener la

esperanza. La educacién puede gestar importantes transformaciones, dar a luz la
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creatividad y la posibilidad. Danzaremos entre la garantia y la incertidumbre ante
la esperanza, pero no podemos abandonarnos en la derrota que ante las creencia

capitalista resulta obvia.

5) Venezuela y su proceso aparecen reiteradamente como una esperanza... y en

6)

7)

tiempo de revolucién y transformacién tenemos el reto de cambiar una educacién
que se circunscribe a transmitir conocimientos, a una educacion integral y
continua que desarrolla todos los aspectos de la personalidad: el saber pensar, el
saber sentir, el saber decir, el saber hacer, el saber convivir.... una educaciéon que
transforme para el trabajo emancipador y liberador , una educacion que forme
para una democracia protagdnica y participativa, que forme ciudadanos que se
auto gestionen. No podremos hablar de calidad educativa si no existe equidad e
igualdad de condiciones.

Maestros comprometidos con los retos sociales aumentar la calidad y relevancia
de la educacion, justificar y aumentar la inversion en educacion, el reto de un
sistema de educacion publico fortalecido.

Un reto es que podamos asegurarnos de que todos los maestros estén bien
preparados y comprometidos. Dignificados, promotores de luchas vy
reivindicaciones en el magisterios que no sélo se basen en exigencias salariales,
también en, formacion en la calidad educativa, en sus condiciones de trabajo y su

dignificacién profesional.

8) Tenemos el reto de hablar de calidad en un mundo dinamico en que el

9)

conocimiento permanece valido por cada vez menos tiempo. El reto es para
desarrollar proceso, enfrentar los retos y la existencia, los saberes cambian, pero
el saber para vivir, para transformarse, para convivir, para el bienestar,
permanece.

El reto de asumir una educacién que respete y promueva la diversidad, el respeto

a las diferencias humana de origen, género y condicién es de suma importancia,
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pues la calidad educativa aboga por la justicia, la igualdad, equidad y la paz como
consecuencia de las anteriores.

10)Los desafios y retos cruciales dependen, de acuerdo a muchos de los
planteamientos aqui expuestos, en gran medida de que se pueda transformar el
capitalismo neoliberal en un nuevo universo social del socialismo.

Los desafios y retos expuestos se suscriben en gran medida al plan del patria
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ANEXOS

Lista de entrevistados(as) en este estudio

Este estudio se fundamenta en un conjunto de entrevistas realizadas por el Dr Luis Bonilla
en el 2014 a pedagogos(as), estudiosos(as) e investigadores(as) del dmbito educativo a
nivel mundial. Se detalla a continuacidn datos generales de los mismos(as) organizados(as)
por pais de ubicacidn?:

Alemania

Schleicher, Andrea: titulado en Fisica, Master en Ciencias. Ex "Director for analysis" en la
"International Association for Educational Achievement" (IEA) en el "Institute for
Educational Research". Fue "Project Manager" en la OECD, "Centre for Educational
Research and Innovation". En la actualidad es responsable del drea de "Indicators and
Analysis” (Directorate for Education) OECD

Argentina
Ander Egg, Ezequiel: Pedagogo, Filésofo, Socidlogo. Docente del Instituto de Ciencias

Sociales Aplicadas (CSA). Equipo del Centro de Investigaciones en Politica Social. Autor de
numerosas publicaciones en el dmbito educativo y de las ciencias sociales.

Bordn, Atilio: Licenciado en Sociologia, Magister en Ciencias Politicas. Docente
investigador de Centro Cultural de la Cooperacion (Floreal Gorini). Miembro de CLACSO.
Autor de diversas publicaciones sobre educacion e ideologia

Coraggio, José: Economista. Responsable organizador de la Red Latinoamericana de
Investigadores en Economia Social y Solidaria (RILESS), Director Académico de la Maestria
en Economia Social, de la Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS) desde el
2003.

Croce, Alberto. Pedagogo Popular. Director de la Fundacién SES

Fernandez Lamarra, Norberto. Se integra a titulo personal pero es destacar que es el
Presidente de la Sociedad Argentina de Estudios Comparados (SAECE). Autor de
numerosas publicaciones educativas.

Gentili, Pablo. Sociélogo. Se integra a titulo personal pero es destacar que es el Secretario
Ejecutivo de CLACSO. Autor de numerosas publicaciones educativas.

Imen, Pablo. Docente. Centro Cultural de la Cooperacién e ldelcoop dentro del
Movimiento Pedagdgico Latinoamericano. Autor de numerosas publicaciones educativas.
Minteguiaga, Analia: Doctora en Investigacién en Ciencias, Master en Politicas Sociales,
Especialista en Planificacion y Gestidn de Politicas Sociales, y Licenciada en Ciencia Politica.
Autora y co-autora de diversos articulos en torno a las tematicas de las politicas sociales y
las politicas educativas.

! La referencia a la institucion en la cual trabajan los entrevistados, o el pais, no implica necesariamente que
sea una posicién oficial de los mismos.
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Mollis, Marcella: Pedagoga e investigadora en Ciencias de la Educacion en la Universidad
de Buenos Aires. Miembro del Comité Cientifico del Foro para la Educacién Superior de la
UNESCO. Profesora invitada en universidades de América, Asia, Africa y Europa.

Ons, Silvia: Psicoanalista, ensayista. Miembro de la Escuela de Orientacién Lacaniana (EOL)
y de la Asociacion Mundial de Psicoanalisis (AMP). Autora de diversos libros sobre
sexualidad desde una perspectiva de género y politica.

Poggi, Margarita: Directora del Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacién
de la UNESCO (IIPE / UNESCO), oficina para América Latina y el Caribe. Docente de
postgrados y maestrias en distintas universidades de la regiéon. Consultora de diversos
organismos internacionales y nacionales. Autora de numerosas publicaciones sobre
educacion.

Rivas, Axel: Doctor en Ciencias Sociales, Magister en Ciencias Sociales y Educacion.
licenciado en Ciencias de la Comunicacion, Profesor de la Universidad Pedagdgica de
Buenos Aires, UdeSA, UTDT y FLACSO-Argentina.

Tedesco, Juan: educador y pedagogo. Ex Ministro de Educacion de Argentina (2007-2009).
Ex Director de la Oficina Internacional de Educacion de la UNESCO, en Ginebra. Ex Director
del IIPE/Unesco, Buenos Aires.

Australia

Griffiths, Tom. Pedagogo. Docente de la Universidad Newcastle. President, Australia and
New Zealand Comparative and International Education Society (ANZCIES). Senior Lecturer,
Comparative and International Education. Autor de numerosas publicaciones educativas.
Bélgica

Pessi, Jefferson: Docente de Lengua y Literatura, Maestria de Politica y Desarrollo.
Coordinador de la Unidad de Empleo de la Internacional de la Educacion (IE).

Toussaint, Eric: Doctor en Ciencias Politicas de la Universidad de Liége (Bélgica) y de la
Universidad de Paris VIII, y también se desempefia como historiador.

Bolivia

Alvarez, Carlos: Doctor en Ciencias Pedagdgicas. Doctor en Fisica. Docente de diferentes
Universidades en Bolivia. Director General del ALSIE (Consultores Pedagdgicos)

Brasil

Crosso, Camila: Maestria en Politica Social y Planificacion en Paises en Desarrollo.
Presidenta de la Campana Mundial por la Educacidn y coordinadora latinoamericana de
CLADE, instancias consultivas de UNESCO e integrante de la mesa directiva de la EPT
mundial.

Padihla, Paulo: Doctor y Magister en educacion. Profesor titular de la red de escuelas
publicas de Sao Paulo, asi como la red privada, por mas de diez afios. Profesor
universitario en cursos de pedagogia, en pre y posgrado.

Emir Sader: Doctor en Ciencias Politicas, Profesor de la Universidad de Estado de Rio de
Janeiro, Coordinador del Laboratorio de Politicas Publicas de Brasil. Ex Secretario Ejecutivo
del Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO). Autor de diversas obras en
ciencias sociales.
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Valesan, Salete: Educadora Psicopedagoga. Directora Ejecutiva de FLACSO Brasil, conversa
con Luis Bonilla Molina sobre los retos y desafios de los educadores hoy a escala
internacional. Miembro fundadora de la marcha mundial por la educacién y del Foro
Mundial de educacién

Colombia

Gantiva, Jorge. PhD. Pedagogo. Universidad del Tolima. Autor de numerosas
publicaciones educativas.

Libreros, Daniel. Docente. Abogado y Economista. Universidad Pedagdgica Nacional.
Martinez, Alberto: Doctor en Filosofia y Ciencia de la Educacién. Profesor Investigador e
investigador de la Universidad Pedagdgica Nacional y del Doctorado Interinstitucional en
Educacion de las Universidades Pedagdgica Nacional, Distrital y del Valle.

Turbay, Catalina: Magister en Politica Social, con especializacion en educacidn y desarrollo
social. Ha trabajado como asesora, investigadora y consultora independiente para
organismos internacionales, entidades gubernamentales de nivel nacional y ONG's. Es
autora de numerosas publicaciones en temas relacionados con educacion

Costa Rica

Jara, Oscar. Sociélogo. Pedagogo Popular. Se integra a titulo personal pero es destacar
gue es el Presidente del CEAAL- Consejo de Educacién Popular de América Latina y el
Caribe

Cuba

Masson, Rosa Maria. PhD. Pedagoga. Investigadora en educacion comparada. Docente
universitaria. Autora de varias publicaciones.

Chile

Alvarez, Marco. Pedagogo Popular. Red de Escuelas Libres de Chile.

Budge, Luz: Profesora Investigadora. Presidenta de Agencia de Calidad de la Educacién y
Decana de la Facultad de Educacién y Ciencias de la Familia de la Universidad Finis Terrae.
Brunner, José: Doctor en Lenguajes y Culturas Latinoamericanas. Investigador y Docente
de la Universidad Diego Portales (UDP) desde donde dirige la Catedra UNESCO de
Politicas Comparadas de Educacién Superior. Director del Doctorado en Estudios de la
Educacién de la Facultad de Humanidades de la Universidad de Leiden

Pizarro, Atilio: Maestria en Gestién Publica. Director de Planificacién de la Oficina
Regional de la Educacion para América Latina y el Caribe (OREALC) de la UNESCO con sede
en Chile.

Dinamarca:

Wohlert, Jesper: Investigador. Coordinador general de Organizacién Humana People to
People.

Ecuador

Cerbino, Mauro: Doctor en Antropologia Urbana. Coordinador (Decano) del
Departamento de Estudios Internacionales y Comunicaciéon. Coordinador de la
Especializacién en Juventud y sociedad en América Latina. Miembro de la Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociales FLACSO sede Ecuador.
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Espana

Bartrina, José: Psicéloga, Pedagoga. Responsable del Equipo Técnico, Servicio de
Mediacion y Asesoramiento Técnico del Departamento de Justicia en Generalitat de
Catalunya (Espana). Autora de varios articulos sobre situaciones de acoso a través de las
nuevas tecnologias.

Cosin, Paulo: Sub director de Ediciones Morata.

Fernandez, Mariano: Lic en Ciencias Politicas. Lic en Derecho. Doctor en ciencias politicas
y sociologia. Catedratico de Sociologia en la Universidad Complutense, Profesor e
investigador invitado de diversas universidades iberoamericanas.

Pérez, Angel: Lic en Filosofia y Ciencias de la educacion. Doctor en Pedagogia Catedratico
de la Universidad de Madlaga, Espafia. Ex Asesor Técnico del Ministerio de Educacién y
Ciencia (1983). Ha ocupado diversos cargos de importancia en la direccion de
universidades espanolas. Miembro del Consejo de Redaccién y asesor de diversas revistas
sobre educacion

Pozo, Juan: Doctor en Psicologia, profesor en la Universidad de Madrid, Espaia.

Subirats, Marina: Dra. en Filosofia y Letras, catedratica de Sociologia en la Universidad
Auténoma de Barcelona. Ex Directora del Instituto de la Mujer (Ministerio de Asuntos
Sociales). Ha ocupado diferentes cargos en el ayuntamiento de Barcelona. Autora vy
coautora de numerosos libros asi como de articulos en revistas especializadas.

Torres, Jurjo. PhD. Docente de la Universidad de la Corufia. Autor de numerosas
publicaciones.

Estados Unidos

Arnove, Robert. Pedagogo. Docente de la Universidad de Indiana. Autor de varias
publicaciones.

Ayers, William. Educador. Figura legendaria de la lucha revolucionaria en los EEUU. Autor
de varias publicaciones en educacion.

Bradley Levinson: Doctor en antropologia por la Universidad de Carolina del Norte-
Chapel Hill y profesor- investigador en Indiana University-Bloomington.

Castro, Abigail: Licenciatura en Administracion de Empresas, y en Ciencias de la Educacion,
Maestria en Administracion Publica y en Administracion de la Educacion. Especialista del
Departamento de Desarrollo Humano, Educacién y Empleo de la Secretaria de Desarrollo
Integral de la Organizacién de los Estados Americanos.

Fiszbein, Ariel: Doctor en Economia. Docente Universitario. Ex Coordinador del Equipo de
Reduccidn de la Pobreza del Instituto del Banco Mundial y del Programa de Desarrollo
Humano para los paises latinoamericanos del Cono Sur.

Jaramillo, Nathalia. PhD. Docente de la Universidad de Kennesaw. Autora de varias
publicaciones. Ha trabajado el tema de género, inmigrantes e identidades.

MclLaren, Peter. PhD. Pedagogo. Uno de los tedricos mas importantes a nivel mundial de
la pedagogia critica. Dirige el instituto Peter McLaren en México y es docente de la UCLA
en EEUU.
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Napier, Diane: Especialista en Educacion en Ciencias Sociales. Secretaria General del
Consejo Mundial de Sociedades de Educacion Comparada. Investigadora asociada a la
dindmica de transformacién de los sistemas educativos a escala mundial.

Schleicher, Andrea: titulado en Fisica , Master en Ciencias. Ex "Director for analysis" en la
"International Association for Educational Achievement" (IEA) en el "Institute for
Educational Research". Fue "Project Manager" en la OECD, "Centre for Educational
Research and Innovation". En la actualidad es responsable del drea de "Indicators and
Analysis” (Directorate for Education) OECD

Torres, Carlos Alberto. PhD. Docente de la UCLA. Se integra a titulo personal pero es de
destacar que es el Presidente del Consejo Mundial de Sociedades de Educacién
Comparaday del Instituto Paulo Freire en los Estados Unidos.

Francia

Lowy, Michael: Socidlogo y filésofo marxista. Director de investigacion emérito del Centro
Nacional para la Investigacion Cientifica de Francia.

Guatemala:

Monzodn, Silvia: socidloga, investigadora y comunicadora social feminista, Doctora en
Ciencias Sociales por el Programa Centroamericano de Post-Grado, Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO-Guatemala). Coordina la Maestria de
Género y Feminismo en FLACSO- Guatemala. Autora de diversas publicaciones

México

Buen Abad, Fernando: Fildsofo, Doctor en Filosofia. Licenciado en Ciencias de la
Comunicacion. Intelectual y escritor. Es rector fundador de la Universidad de la Filosofia.
Calderdn, Jaime: Doctor en Ciencias de la Educacion. Doctor en Ciencias de la educacion.
Docente de la Universidad Pedagdgica Nacional de México, unidad Zacatecas, donde es
coordinador del Comité e Postgrado en Investigacidon. Investigador y autor sobre
Educaciéon Comparada

Castafieda, Mayra. Licenciada en Comunicacién social. Pedagoga. Presidenta del Congreso
Iberoamericano de Calidad de la Educacion.

Navarro, Marco: Doctor en Pedagogia, miembro del Sistema Nacional de investigadores
desde el afio 2000. Coordinador General Académico en el Colegio de Tamaulipas.
Presidente de la sociedad Mexicana de Estudios Comparados en Educacion.

Velazquez Licea, Eulalio. Docente jubilado de la Universidad Pedagdgica Nacional.
Presidente de la Asociacion de educadores de América Latina y el Caribe (AELAC). Autor
de varias publicaciones.

Zorrilla, Margarita: Doctora en Educacion, Docente en los niveles de educacién primaria,
secundaria, bachillerato, licenciatura y posgrado. Actualmente integrante de la Junta de
Gobierno del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién (INEE) de México.
Puerto Rico

Estremera, Rubén. Docente. Investigador. Vinculado a las redes pedagdgicas. Autor de
varias publicaciones. Profesor de la Universidad de Puerto Rico, nucleo Rio Piedras. Asesor
de numerosas instituciones publicas y privadas, entre otros del Departamento de
Educacion de Puerto Rico.
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Venezuela

Aiez, Rita: Licenciada en Quimica, Magister en Educacidn Superior. Doctora en Ciencias
Sociales. Rectora Universidad Nacional Experimental Politécnica “Antonio José de
Sucre” (UNEXPO). Miembro de la Asociacién Venezolana de Rectores (AVERU). Autora de
diversas publicaciones.

Bonilla-Molina, Luis: Presidente de la Sociedad Venezolana de Educacidn Comparada y del
Centro Internacional Miranda. Coordinador General de la RED GLOBAL/GLOCAL POR LA
CALIDAD EDUCATIVA

Bracho, Carlos: Licenciado en Letras. Docente de la Universidad Bolivariana de Venezuela.
Miembro del Comité Nacional de la Consulta Nacional por la calidad Educativa

Bravo, Luis Licenciado en Educacion. Doctor de Ciencias del Desarrollo. Director de
Memoria Educativa Venezolana. Miembro de la Comparative and International Education
Society, CIES (USA). Autor de diversas investigaciones y publicaciones sobre educacién
Carvajal, Leonardo Doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacion. Docente de la
Universidad Catodlica Andrés Bello (UCAB) vy de la Universidad Central de Venezuela.
Investigador, miembro fundador de la ONG Asamblea Nacional de Educacién y autor de
varias publicaciones sobre el tema educativo.

Castellanos, Maria  Socidloga, Doctora en Educacidén. Ex viceministra de Educacién
Superior. Profesora fundadora y ex-rectora de la Universidad Bolivariana de Venezuela.
Autora de diversas publicaciones sobre la educacion universitaria

Este, Arnaldo: Doctor en Filosofia especializado en ética y educacion. Docente de la
Universidad Central de Venezuela. Miembro fundador de TEBAS. Investigador y autor de
diversas publicaciones en el ambito educativo.

Fuguet, Antonio: Master en Educacién docente jubilado de la Universidad Pedagodgica
Experimental Libertador - Instituto Pedagdgico de Caracas/UPEL. Miembro de la Sociedad
de Educacion Comparada e Internacional/USA. Investigador y autor de diversas
publicaciones.

Herrera, Mariano: Doctor y Magister en Ciencias de la Educacién. Docente de las
Universidades (UCV, USR, UCAB). Director del Centro de Investigaciones Culturales y
Educativas. Miembro del Centro Interamericano de Estudios e Investigaciones para el
Planeamiento de la Educacion/CINTERPLAN-OEA.

Hurtado, Omar: Profesor de Geografia. Doctor en Historia. Docente de la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador, Investigador del Centro Internacional Miranda,
Miembro del Centro de Estudios Latinoamericanos Romulo Gallegos

Lacueva, Aurora Docente de la Universidad Central de Venezuela. Autora de diversas
publicaciones sobre educacién

Lanz, Carlos: Licenciado de Sociologia. Investigador y coordinador del PEN Asesor del
Ministerio del Poder Popular para la Ciencia y la Tecnologia.

Matamoros, Zuleika: Licenciada en Educacidn Integral. Docente de Misién Ribas, Miembro
de la Asociacidn Civil “Jesus Rivero”
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Pinto, Maigualida: Doctora en Ciencias Pedagdgicas. Directora general Socioacadémica de
la Universidad Bolivariana de Venezuela. Ex directora de la Direccion de Curriculum del
Ministerio del Poder Popular para la Educacion Universitaria.

Ramirez, Tulio: Sociélogo, Abogado, Doctor en Educacion. Profesor de la UCV. Presidente
de la ONG Asamblea de Educacién

Reinoso, Rubén: Doctor en Ciencias de la Educaciéon, docente universitario, escritor y ex
viceministro de educacidn universitaria. Formd parte de la Delegacion de la Republica
Bolivariana de Venezuela ante la UNESCO Paris-Francia. Miembro de la Junta Directiva del
Centro Internacional Miranda.

Rodriguez, Joaquin: Ingeniero Quimico, Magister of Science y Ph.D. en Ingenieria
Quimica. Rector de la Universidad Monteavila. Autor de diversas publicaciones de su
ambito profesional

Rodriguez, Nacarid: Licenciada en Educacion, Especialista en Orientacién Doctora en
Filosofia y Ciencias de la Educacion, Profesora de Doctorado en Educacién de la UCV y
autora de diversas publicaciones sobre educacién

Rojas, Armando, investigador y autor de libros sobre educacidon, Ex viceministro de
educacion.

Scharifker, Benjamin: Licenciado en Quimica y Ph.D. en Fisicoquimica. Rector de la
Universidad Metropolitana. Ex Presidente de la Academia de Ciencias Fisicas, Matematicas
y Naturales de Venezuela. Ex Director del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y
Tecnolodgicas —Conicit

Tellez, Carmen: Doctora en Ciencias Sociales. Decana de Educacion Avanzada de la
Universidad Nacional Experimental Simdn Rodriguez.
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